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Muitos sdo os desafios que o Brasil precisa enfrentar
para criar as condi¢oes politicas e pedagogicas capazes
de superar os graves problemas, que, ainda, persistem
no campo educacional. Problemas esses, frutos de uma
trajetéria marcada por desigualdades sociais historicas
e pela auséncia de uma agéo politica eficaz do Estado
que seja capaz de promover mudangas substanciais no
campo das politicas sociais, destacadamente, no campo
educacional.

Em se tratando da educacéo, recentemente tivemos
a aprovag¢ao do Plano Nacional de Educagédo - PNE, com
vigéncia até 2024. Dentre as 20 metas, trés merecem
atengdo: a meta n° 8, que trata da equalizagdo dos anos
de estudo da populagdo entre 15 e 29 anos; a meta de n°
9, que versa sobre a universalizagdo da alfabetizacao e
reducdo do analfabetismo funcional e a meta n° 10 que
propoe a articulagdo da Educagdo de Jovens e Adultos —
EJA com a educagao profissional.

Menciono apenas essas trés metas para demonstrar
que no periodo de 2014 a 2024, muitos serdo os desafios
a serem enfrentados para a superaragdo dos problemas
educacionais. Embora os dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (Pnad), realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, apontem
que houve um decréscimo da taxa de analfabetismo
no Brasil das pessoas acima de 15 anos e uma queda 7
do analfabetismo funcional (pessoas com até 4 anos de
escolaridade), a Organizac¢ao das Nagoes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, divulgou
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que o Brasil ocupa a 1* colocagdo na América Latina no
numero de analfabetos e a 82 posi¢do mundialmente.

Ocupar posi¢des desvantajosas dessa natureza
s6 revela a incapacidade do nosso Pais em consagrar o
direito a educagdo. Logo, como milhdes de brasileiros
ndo conseguem concluir a educagdo bdsica na idade
certa, acabam engrossando a demanda por Educagédo de
Jovens e Adultos - EJA. E eis que esse é um problema
visto como espinhoso para alguns governantes.

A EJA ndo tem sido colocada na pauta das
prioridades e seus problemas, muitas vezes, tém sido
jogados para “debaixo do tapete”. Todavia, ela tem
sido a via da alfabetizagdo e da conclusao do ensino
fundamental e do médio para milhdes de mulheres e
homens trabalhadores desse Pais. Logo, deve ser tratada
com dedicagdo, compromisso, recursos financeiros,
infraestrutura e com educadores qualificados.

Bem sabemos que a EJA, historicamente, tem sido
foco de inumeras campanhas, programas e projetos
pontuais. Mas asseveramos que, hodiernamente, urge a
necessidade de serem tracados caminhos para se pensar
em uma nova arquitetura para uma politica publica.

Dentre os desafios que se delineiam nesse atual
cendario, também cabe uma agdo politica mais consis-
tente da sociedade civil organizada, no sentido de (re)
direcionar uma articulagio entre os programas de oferta
de EJA e de formagdo dos educadores que atuam ou
atuarao nessa modalidade de educagéio basica.

No debate académico, a temadtica da EJA tem
tomado, cada vez mais centralidade, portanto, conforme
ja frisamos, precisa estar na agenda governamental. Em
se tratando da producdo académica, varias publicagdes
trazem os resultados de pesquisas que sistematizam
conhecimentos sobre a situagdo da EJA. Sdo estudos,
cujas contribui¢des tém sido essenciais para o reordena-
mento dos programas e para levantarem a necessidade
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da criagdo de uma politica publica, de carater perma-
nente, voltada para a EJA, com continuidade assegurada
como politica de Estado. Trata-se, ainda, de estudos que
evidenciam a necessidade de que sejam assegurados os
direitos a educagao ao longo da vida; a valorizagao do
direito a igualdade e do direito a diferenca; a valorizagéo
do educador e de uma politica clara de formagao inicial
e continuada.

No tocante a formagao do educador e da produgao
do conhecimento em EJA, o Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo
(IFES) vem contribuindo, qualitativamente, por meio
do Programa Nacional de Integracdo da Educagao
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educagédo de Jovens e Adultos - PROEJA.

Este livro que vem a publico socializa a produgio
intelectual de educadores qualificados por meio do
PROEJA. Composto por nove capitulos, a coletinea de
trabalhos visa a contribuir para o debate e conhecimento
acerca da complexidade e da diversidade que abarca a
Educagéo de Jovens e Adultos.

No comego do livro, Bruno Prates Costa Oliveria
e Maria José de Resende Ferreira tratam acerca dos
“Olhares dos educandos da EJA sobre a diversidade
sexual: subjetividades e os desafios que ainda persistem”.
O estudo detecta que os discursos dos educandos do
ensino médio, imprimem violagdes de direitos huma-
nos a lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais,
revelando assim, o ndo olhar a essas pessoas como
sujeitos de direitos.

No segundo texto “A percepgdao de docentes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) em relagdo ao
conhecimento prévio dos alunos”, Vanessa Vilela
de Morais Fernandes, Manuella Villar ¢ Maria
Auxiliadora Vilela Paiva trazem a percep¢ido que
os docentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

LivioPROEJA_TCC.indd 9 @ 30/0115 15:33



10

LivioPROEJA_TCC.indd 10

possuem em relacdo ao conhecimento prévio dos alu-
nos de uma Escola Estadual em Manhuagu-MG e ao uso
de mapas conceituais na avaliagdo diagnoéstica, tendo
como perspectiva a aprendizagem significativa critica.

Eliane Aparecida Dias e Gustavo Aratjo Forde,
no texto “A presenga feminina na EJA: um estudo das
relagdes de género na escolarizagdo de mulheres jovens
e adultas”, evidenciam como as relagdes de género
influenciam nas interrupgdes escolares de indmeras
mulheres e muitas delas ndo percebem as situagoes de
opressdo a que sdo submetidas.

Em seguida, Eliane Leandro da Vitéria, Maria
José de Resende Ferreira, Edna Graca Scopel e
Marcelo Queiroz Schmidt, no texto “O curriculo
no cotidiano do Proeja: um olhar entre formal e o
vivenciado no Curso Técnico de Seguranca de Trabalho
Integrado ao Ensino Médio no Ifes campus de Vitéria”,
evidenciam que o Projeto Politico Pedagdgico do curso
segue a ideia de um curriculo integrado, conforme
estabelecido pelo Documento Base, que no cotidiano
a integracdo curricular acontece gradativamente e os
autores sinalizam para alguns desafios apresentados na
execugdo do projeto.

No texto “Conflito intergeracional na EJA: adulto
trabalhador e aluno adolescente” , de Valdomiria Dias
de Poncem e Helaine Barroso dos Reis, as autoras
analisam a situagdo de conflito Intergeracional em tur-
mas juvenilizadas da Educa¢ao de Jovens e Adultos e
analisam também as possiveis medidas a serem tomadas
para garantir o direito de acesso e permanéncia na escola,
tanto do adulto trabalhador como do adolescente.

Liliana Grecco Pereira e Maria José de Resende
Ferreira, em “Educacdo das relagdes étnico-raciais no
Proeja no territério Vendanovense”, analisam como
a temadtica da Histdria e da Cultura Africana e Afro-
brasileira estd sendo suscitada nas salas de aulas do
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Proeja do Ifes campus Venda Nova na conjuntura das
discussoes geradas a partir da implementagdo da Lei
n° 10.639/2003.

Na sequéncia, Celso Calache Scola e Rosinei
Ronconi Vieiras, no texto “O curriculo de Fisica na
Educa¢do de Jovens e Adultos: potencializando as
relagdes entre conhecimentos e experiéncias”, apresen-
tam o resultado da investigagdo acerca da organizagao
de um curriculo basico de Fisica, por meio de eixos
tematicos, envolvendo textos, problemas e experimentos
dos conteudos de forma contextualizada com o mundo
cultural e vivencial dos sujeitos da EJA. Os autores
constataram que esse curriculo bésico foi um facilitador
para o ingresso na universidade e no mercado de
trabalho, além de contribuir na formagdo de um cida-
dédo potencialmente auténomo e critico.

Maria José de Resende Ferreira, Ana Ligia Oliveira
Teixeira e Edna Graca Scopel, em “E mais interessante
falar o desconto em porcentagem: fazeres e saberes
matemadticos no Programa Nacional Mulheres Mil”,
discutem a experiéncia do trabalho docente realizado
na disciplina Matematica, no Curso de Qualificagao
Profissional denominado Gestao e Relacionamento
com o Cliente ofertado pelo Programa Nacional Mulhe-
res Mil, do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes)
Campus Vitoria.

Por ultimo, Maria da Gloria Medici de Oliveira
e Maria Auxiliadora Vilela Paiva, refletem sobre os
saberes docentes, focando no didlogo como possibilidade
para uma Educa¢ao Matematica Critica.

Ao apresentar este livro, tarefa que aceitei com
muita honra de meus colegas pesquisadores do Ifes,
destaco a importincia dos trabalhos aqui publicados,
que ganham relevo especial, por se inserirem num
contexto de inicio de um periodo de vigéncia do novo
PNE.

1
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Neste contexto, o Ifes, via PROEJA, tem contri-
buido para a melhoria da qualificagdo do educador da
EJA, a luz dos principios democraticos constantes na
nossa Constitui¢ao e dos avangos teéricos e tecnologi-
cos contemporaneos.

Angicos/RN, setembro de 2014.
Rita Diana de Freitas Gurgel

Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)

12
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APRESENTACAO

Sao diversas as agdes relativas ao Programa Nacional
de Integragdo da Educagédo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educa¢ao de Jovens e Adultos
(PROEJA) desenvolvidas no Instituto Federal do Espirito
Santo (Ifes). Dentre elas destacamos aquelas direcionadas
a formagao de professores para atuarem nessa confluéncia
de modalidades. Nesse sentido, propomo-nos neste livro
a apresentar algumas pesquisas inseridas no 4&mbito dessa
acao, com aten¢ao especial aos trabalhos dos alunos da
Especializagao Proeja oferecida pelo Ifes.

O Ifes, campus Vitoria, contando com a experiéncia @
acumulada nos trabalhos do grupo de pesquisa
interinstitucional Ifes/UFES convénio Capes/Setec/
Proeja e com agdes de formagdo continuada voltada para
profissionais do Ifes que atuavam no Proeja, ofereceu, de
2006 a 2010, trés cursos de Especializagdo em Educagdo
Profissional Técnica integrada a Educagdo de Jovens e
Adultos inserida no Programa de Formagao Continuada
de Profissionais do Ensino Publico para atuarem no
Proeja, atendendo aos municipios de Sao Mateus, Serra,
Colatina e Vitoria, formando 305 alunos (09 turmas).

Em 2010, iniciou-se o primeiro curso de
Especializagdo Proeja oferecida na modalidade de
educacdo a distancia, ofertando 120 (cento e vinte)
vagas em quatro polos: Alegre, Linhares, Santa Teresa e
Venda Nova do Imigrante. Em 2011, houve nova oferta
do curso na modalidade EaD, com 300 (trezentas) 1 3
vagas, atendendo a 6 polos: Cachoeiro de Itapemirim,
Iuna, Linhares, Mantendpolis, Pinheiros e Vitdria.
Nova oferta de mais 150 vagas nessa modalidade foi
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feita no ano de 2012, dessa vez nos municipios de Baixo
Guandu, Cachoeiro de Itapemirim, Domingos Martins,
Pinheiros e Vitéria. A mesma quantidade de vagas foi
ofertada em 2013 nos municipios de Aracruz, Cachoeiro
de Itapemirim, Linhares, Piima e Santa Leopoldina e
em 2014 nos municipios de Castelo, Colatina, Domingos
Martins, Santa Teresa e Venda Nova do Imigrante.
Dessa maneira ja conseguimos atender até o momento
a 18 municipios atingindo todas as dez microrregides
administrativas que constituem o estado do Espirito
Santo: Metropolitana, Central Serrana, Sudoeste Serrana,
Litoral Sul, Central Sul, Caparad, Rio Doce, Centro-
Oeste, Nordeste e Noroeste.

Formar professores que se desenvolvem continua-
mente, que discutem os sujeitos da EJA e do Proeja e
que refletem sobre os principios norteadores dessas
modalidades de ensino, sobre curriculo, sobre gestao
de sala de aula e sobre questdes de pesquisa é nossa
tarefa como educadores a frente desse programa do
Governo Federal.

Trazemos a tona, nesta publicagdo, pesquisas de-
senvolvidas por alunos da terceira turma da Especia-
lizagao em Proeja ofertada na modalidade de Educagao
a Distancia. Este conjunto de artigos representa parte
da produgdo cientifica em EJA e Proeja, que vem sendo
desenvolvida no Espirito Santo desde a cria¢do, em
2006, da Especializagdo Proeja no Ifes. Além disso,
sao apresentados alguns trabalhos de pesquisadores
que nos ultimos anos tém concentrado parte de
suas produgdes e pesquisas no e sobre o Proeja. Vale
destacar a insercdo entre esses pesquisadores de
professores e alunos ligados ao Mestrado Profissional
em Educagdo em Ciéncias e Matematica do Ifes, o que
se configura como uma excelente parceria.

Vérias sdo as questdes referentes ao cotidiano
da EJA e do Proeja tratadas nesses artigos. Elas focam
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os movimentos mais recentes do Ifes no sentido de
fortalecer a relagao natural que o Instituto tem com a
Educagao de Jovens e Adultos, seja por iniciativas de
professores e gestores, seja por motivacdes e incentivos
governamentais; discussdes sobre curriculo formal
e vivenciado no Proeja e sua relagdo com contetidos
especificos; experiéncias vivenciadas no ambito do
Programa Mulheres Mil; a valorizagao de experiéncias
dos estudantes da EJA a partir da perspectiva docente;
a importancia e valorizagdo das discussoes relacionadas
a questdes étnico-raciais na EJA; as dificuldades
encontradas a partir de conflitos intergeracionais na EJA;
a presenca feminina na EJA e tematicas relacionadas as
relagdes de género; e subjetividades sociais de estudantes
ingressantes no Proeja acerca da diversidade sexual.

Com este livro, o quarto desta série, pretendemos
continuar nossa aproxima¢ao com educadores, fazendo
chegar até a ponta do processo educacional os resultados
de pesquisas desenvolvidas no ambito da Especializagao
Proeja do Ifes. Nesses anos de dedicagdo ao Proeja temos
nos debrucado em buscar e relacionar bases tedricas e
epistemoldgicas para nos dar suporte aos momentos de
crescimento coletivo, a fim de compreender o que para
nds precisa se consolidar o Proeja como uma politica
publica de acesso a educagdo profissional integrada a
educagdo bdsica para jovens e adultos. Vislumbramos
nos trabalhos realizados e experiéncias vivenciadas
fortes indicios para que isso ocorra e os resultados
aqui apresentados sao parte desses indicios. Por isso
continuamos nos empenhando nessa jornada e este livro
é apenas mais um ato de perseveranga e mais uma forma
de dizer que continuamos acreditando nesse tipo de
a¢ao, que tem como fio condutor a crenga no ser humano
e a certeza de que ainda temos muito a fazer quando
nos referimos a Educagédo de Jovens e Adultos.

@ 30/0115 15:33
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1| “E MAIS INTERESSANTE FALAR
O DESCONTO EM PORCENTAGEM’";
FAZERES E SABERES MATEMATICOS NO
PROGRAMA NACIONAL MULHERES MIL?

Ana Ligia Oliveira Teixeira?
Maria José de Resende Ferreira*
Edna Graga Scopel®

RESUMO

O estudo descrito neste ensaio objetiva discutir, sob a forma de um
relato reflexivo, a experiéncia do trabalho docente realizado na disciplina
Matematica, no Curso de Qualificagdo Profissional denominado Gestao e
Relacionamento com o Cliente ofertado pelo Programa Nacional Mulheres
Mil, do Instituto Federal do Espirito Santo Campus Vitéria. Buscamos
contextualizar o referido curso, sua metodologia de trabalho e a dinamica
do planejamento da disciplina. A discussao teorica relaciona politicas
publicas, relagdes de género e educagdo matematica. Apresentamos uma
pesquisa-acdo de abordagem qualitativa. Para a construgdo dos dados,
foram utilizadas as anotagdes do didrio de campo da professora e as
entrevistas com as estudantes. Os dados apontam a aprovagdo das
educandas com relacio a dinamica da disciplina. Com este trabalho
consideramos que a discussoes levantadas possam contribuir para a re-
flexdo da pratica docente e das politicas publicas voltadas para a questao
feminina.

Palavras-chave: Relagdes de género, educagdo matematica, Programa
Nacional Mulheres Mil.

1 Essa afirmativa da aluna Patricia (30 anos) foi uma interferéncia da mesma diante

de um didlogo na sala de aula quando Soraya (30 anos) afirmou que nas vendas que
realiza, quase sempre da desconto de 5 reais na panela de 25 reais. Esse didlogo levou a
educadora a revisar os contetidos de juros e porcentagem na sala de aula.

2 Aversdo original desse trabalho foi apresentada no XI Encontro Nacional de Educagao 17
Matemadtica em Curitiba em 2013.

3 E-mail: aligiaot@gmail.com

4 E-mail: majoresende@yahoo.com.br

5 E-mail: egscopel@yahoo.com.br
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TEIXEIRA, Ana Ligia Oliveira
FERREIRA, Maria José de Resende
SCOPEL, Edna Graga

1 PARA INICIO DE CONVERSA...

Neste texto apresentamos nossas experiéncias com os fazeres e os
saberes matematicos no curso de qualificacdo profissional ofertado as
discentes do Programa Nacional Mulheres Mil do Instituto Federal do
Espirito Santo (Ifes) campus Vitéria. Orientamos-nos a partir da defesa
que Freire (2002, p. 43) faz: “E pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem ¢é que se pode melhorar a proxima pratica”.

Foi desenvolvida uma pesquisa de natureza qualitativa com abor-
dagem metodoldgica na pesquisa-agdo. Essa estratégia delineia-se quando
“[...] os pesquisadores e os participantes envolvem-se no trabalho de pesquisa
de modo participativo ou cooperativo [...]” (SANTOS, 2002, p. 78). O uso de
diferentes instrumentos incluindo a analise documental (LUDKE; ANDRE,
2003) permitiu olhares especificos sobre os movimentos e as experiéncias
desencadeadas nas aulas de Matematica para as educandas do Programa.

A produgdo de dados para a pesquisa com os sujeitos realizou-se
neste espago institucional, entre janeiro e marco de 2013. Registra-se que
a pesquisa documental foi realizada de forma concomitante a producdo de
dados com os sujeitos. As informagdes, fornecidas por meio da analise dessas
fontes documentais, permitiram complementar e entrelagar com as demais,
coletadas por meio de entrevistas e das anota¢des do didrio de campo.

O texto, no primeiro momento, apresenta o contexto da oferta
do Programa Mulheres Mil no Instituto, posteriormente, relatamos as
experiéncias em sala de aula com a disciplina matematica.

2 PROGRAMA MULHERES MIL NO IFES CAMPUS VITORIA

O Programa Nacional Mulheres Mil® tem como objetivo a promogao

da equidade de género, a inclusao social, o acesso a educacao de qualidade

e ao mundo do trabalho. No ambito da agdo governamental, integra o

18 Plano Brasil Sem Miséria e é reconhecido como Politica Publica afirmativa,
de incluséo social e de equidade.

6 Instituido pela Portaria n®1.015, de 21 de julho de 2011.
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Sua implantagdo ficou sob a responsabilidade da Rede Federal de
Educagao Profissional e Tecnoldgica e em 2007 teve inicio as primeiras
experiéncias com mil mulheres desfavorecidas das regides Nordeste e Norte’.
A partir de 2012, empreendeu-se uma politica de ampliagdo do Programa
para os Institutos Federais das outras regioes brasileiras.

Diante dessa proposta, o Ifes® campus Vitoéria aderiu ao Programa e
vem desenvolvendo agdes para sua implementagdo, articulando-a com as
demais politicas de inclusdo em curso na Instituigo.

Nessa perspectiva, é necessario desvelar a especificidade da histdria do
publico feminino no sentido de entender o recorte de género feito. E perceptivel,
no Brasil, a importancia cada vez maior da populacéo feminina no mercado de
trabalho e nas institui¢des educacionais decorrente das alteracoes culturais e
econdmicas relacionadas ao desenvolvimento mais recente do capitalismo, que
exigiu maior volume de mao de obra em diversos setores da economia.

Estudos recentes divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2010) e pelo Departamento Intersindical de Estatisticas
e Estudos Socioecondmicos (DIEESE, 2010), apontam que as mulheres
sdo a maioria da populacdo brasileira e que ainda apresentam niveis de
escolarizagdo mais elevados que a dos homens.

Entretanto, no que se refere a forma de inser¢do no mercado de
trabalho, elas se encontram em situacdo menos favoravel: apenas 40% das
mulheres no mercado de trabalho tém carteira de trabalho assinada, ja
entre os homens esta propor¢ao atinge 50%. Observou-se também que os
rendimentos das mulheres sdo cerca de 60% menores que os rendimentos
dos homens, indicando que, mesmo com grau de escolaridade mais elevada,
as divergéncias salariais entre homens e mulheres seguem elevadas.

7 A agdo foi executada em sistema de cooperagdo entre os governos brasileiro e
canadense e foi implantado pela Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica do
Ministério da Educa¢do (SETEC/MEC), Rede Norte Nordeste de Educagdo Tecnoldgica
(REDENET), Agéncia Brasileira de Coopera¢do (ABC), Assessoria Internacional do
Gabinete do Ministro (Al/GM), Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica (CONCEFET) e os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs). 19
8 O Ifes é composto por 17 Campi e por diversos polos da Educag¢do a Distancia,
localizados em varias regides capixabas, e se caracteriza por atuar com uma oferta que
abrange desde a formagdo inicial de trabalhadores a pds-graduagdo na modalidade
presencial e com cursos a distancia.
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Esses indicadores vém corroborar com essa discussdo ao apontar que
a insercao feminina no mercado de trabalho tende a crescer, ndo sé por
fatores positivos como o movimento de emancipagdo feminina e a busca
de realizagao profissional. Mas também por causa do desemprego de seus
parceiros, o que ocasiona a queda do poder aquisitivo da familia e devido ao
crescimento de unidades familiares, nas quais ela assume o papel de chefe, o
que significa sustentar os filhos trabalhando fora. Assim, o salario feminino
passa a ter uma importancia vital para suprir as necessidades financeiras
dos domicilios brasileiros (BRUSCHINI, 2000)°.

Os anos 90 e inicio deste século foram periodos dificeis para todos
os trabalhadores, pois foram marcados pelo desemprego, pela queda de
rendimentos e precarizagdo dos postos de trabalho. Diversos estudos de-
monstram também a existéncia de desigualdades entre homens e mulheres
no mercado de trabalho, seja na constituicdo como forga de trabalho, nas
dificuldades de se obter uma ocupagdo ou nas caracteristicas dos trabalhos
exercidos.

No Espirito Santo, os dados do Pnad/IBGE (2010) apontam que as
mulheres sdo chefes de familia em 23,3% dos domicilios e no municipio de
Vitdria, elas formam 40,2% da populagao economicamente ativa, em que
um tergo (33,8%) ocupa a condicao de responsavel pelas unidades familiares,
uma propor¢ao bem acima da média nacional, com 24,9% dos imoéveis.

Esses indices, ainda que preliminares, sao preocupantes, na medida
em que as mulheres das camadas populares, que ndo conseguiram completar
sua escolarizacdo estio mais vulneraveis diante do mercado de trabalho,
o que configura sua presenga em postos de trabalho cada vez mais precari-
zados e invisiveis como o trabalho doméstico e as atividades no mercado
informal. Essa situacao contribui ainda mais para sua vulnerabilidade
perante a sociedade.

Nessa discussdo, trazemos o papel social do Ifes, enquanto institui¢ao
educativa, que prevé, na Lei n.° 11.892/2008", em seus diversos artigos,
a criagdo de mecanismos para a promo¢do do acesso das populagdes

20 9 Conferir: BRUSCHINI, Cristina. Banco de dados sobre o trabalho das mulheres. Fun-
dacdo Carlos Chagas. SP: 2000, Disponivel em: <http://www.fcc.org. br/lbdmulheres>.
Acesso em: julho 2012.

10 Institui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
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tradicionalmente afastadas da possibilidade de inclusdo ao conhecimento,
a tecnologia e a inovagao gerados nos Institutos Federais.

Para a implementagdo desse Programa, pioneiro nesse Instituto, foi
escolhida a comunidade onde residem as paneleiras de Goiabeiras''. O oficio
das paneleiras é uma atividade economica culturalmente enraizada na
localidade conhecida como Goiabeiras Velha, situada na parte continental
norte do Municipio de Vitdria, a beira do canal que banha o manguezal e
circunda a ITha'.

O processo de fabricagdo ¢ praticamente o mesmo que os indios
usavam quando aqui aportaram os portugueses na época do descobri-
mento. Confeccionam, em barro, panelas, potes, travessas, bules, caldeirdes,
frigideiras etc, de diversas formas e tamanhos. O ensinamento, transmitido
de maes para filhas, permite que a identidade cultural desta atividade seja
mantida com muito poucas alteragdes, ha varias geragdes. Sdo avos, maes,
filhas e netas exercendo o mesmo oficio.

Esse trabalho de cunho familiar continua a ser feitas nos quintais das
suas casas. Atualmente, mais organizadas, estdo agrupadas na Associagao das
Paneleiras de Goiabeiras (APG), criada em 1987. Trata-se de um galpao onde
cada uma, independentemente, produz e comercializa suas proprias pegas.
Hoje, 120 membros fazem parte da Associagao', dos quais 80% sao mulheres.

A Associagdo foi uma conquista importante para a valorizagao do
oficio e organiza¢ao da categoria. Muito mais que um ponto de produgdo

11 Esses dados foram extraidos dos seguintes sites: <http://www.avm.edu.br/mono
pdf/24/JOAO%20ALFREDO%20M.STEFANO.pdf>; <http://www.ut.com.br/ufes_mes/uplo
ad/anexo_Disserta%C3%A7%C3%A30%20-%20Giovana%20Gava%20Camiletti_174256.pdf>;
<http://www.ceramicanorio.com/artepopular/paneleirasgoiabeiras/paneleiras.htmt>;
<http://g1.globo.com/espirito-santo/noticia/2011/11/paneleiras-de-goiabeiras-ganham-
novo-galpao-em-vitoria.html>; <http://www.caixamelhorespraticas.com.br/wp-content/
uploads/Paneleiras.pdf>. Acesso em 03 de julho de 2012

12 O projeto de modernizacdo urbana da capital, promovido nos anos 1970,
confinou Goiabeiras Velha entre a via expressa de acesso ao Aeroporto e o mangue,
resguardando-a como reduto de ocupagdo antiga, de configuragdo familiar, onde reside
amaioria das familias de paneleiras. Os quintais de pais e avds sdo hoje repartidos com as
novas familias de filhos e netos, e em grande parte também ocupados com a fabricagdo 54
das panelas de barro.

13 A Associa¢do ja se tornou um dos pontos turisticos da cidade, sendo visitada,
regularmente, por turistas interessados em adquirir as pecas e observar como as
mesmas sdo confeccionadas.
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e venda das panelas por um pequeno grupo de artesas, visto que o espago
s6 acomoda cerca de 30 paneleiras em um universo de quase 120. O Galpao
passou a representar o lugar do oficio, dando visibilidade a categoria
profissional de seus executantes'.

Acreditamos que essa agdo do Programa Mulheres Mil para com essa
comunidade vai agregar valor ao trabalho ja realizado por essas artesas, por
meio dos cursos de qualificagao. Entendemos que ao estabelecer essa parceria
com a comunidade, com o Ifes e com as demais institui¢cdes envolvidas,
cria-se uma rede de agentes sociais, comprometida com a visibilidade no
trato da discrimina¢ao dos géneros, o que pode trazer ganhos significativos

para essas questoes.

3 0 CURSO DE QUALIFICACAO PROFISSIONAL: GESTAO
E RELACIONAMENTO COM O CLIENTE

O curso ofertado tem a duragdo de 160 horas e funciona com aulas
nas tergas e nas quintas-feiras. A matriz curricular consta de disciplinas de
Portugués, Matematica, Informatica, Inglés, Espanhol, Relagées no Trabalho
e Economia Solidaria. Também foram ofertadas oficinas que debateram a
respeito dos direitos e da satide da mulher. A equipe de professores atuante
no curso ¢ formada por docentes envolvidos de forma direta ou indireta
com a Educag¢ao de Jovens e Adultos (EJA). Além dos professores, o curso
ainda conta com uma equipe multidisciplinar: coordenagdo, técnicas-
administrativas, assistente social, psicdloga, pedagogas e alunos de iniciacao
cientifica da licenciatura de Portugués e dos cursos da Pds-graduagdo
ofertada pelo Instituto.

14 As panelas de Goiabeiras sdo geralmente vendidas diretamente pelas paneleiras,
nos proprios locais de produc¢do. Podem ser adquiridas por atacado ou no varejo, por
encomenda ou para pronta entrega, no Galpdo ou em suas casas. Ha alguns poucos
intermedidrios em pontos de comercializacdo fora de Goiabeiras Velha. Os principais

5>  estdo no mercado da Vila Rubim, localizado no Centro de Vitdria; na rede regional de
supermercados e no préprio aeroporto. O mercado consumidor consiste de restaurantes,
hotéis, lojas, feiras, supermercados, turistas e moradores da Grande Vitdria. SGo também
vendidos para os mercados regionais e de outros Estados brasileiros, notadamente
do Sul e do Centro-Oeste.
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Estao matriculadas no referido curso 100 estudantes, divididas em 03
turmas (uma no vespertino e duas no periodo noturno) e de acordo com a
tabela abaixo, verificamos que grande parte (61%) das educandas encontram-
se acima dos 40 anos, evidenciando que a oferta do curso contempla as
diretrizes do Programa, uma vez que vem atender a um grupo de mulheres
que ha muito tempo estdo afastadas dos bancos escolares, devido as diversas
atribui¢oes que as mulheres assumem ao longo de suas vivéncias.

Tabela 1 - Faixa etdria das alunas

Turma De18a30 De31a40 De41a50 De51a60 De61a80 Total

Turma 1 - (Vesp) 7 7 9 4 6 33
Turma 2 - (Not) 6 7 13 5 3 34
Turma 3 - (Not) 5 7 7 7 7 30
Totais 18 21 29 16 16 100

Fonte: Sistema Académico Ifes/2013. *Nota: Tabela organizada pelas autoras

Depreendemos que 91% das matriculadas autodeclaram-se negras e
pardas, o que evidencia mais uma vez o que os dados estatisticos revelam
acerca da interligacdo entre condi¢des de vida, associadas as questdes
étnico-racial e de género.

Grafico 1- Nivel de Escolaridade das Alunas Matriculadas (%)

Nao alfabetizada I 1
Apenas alfabetizada [JJij 4
Ensino Fundamental completo [ 6

Ensino Fundamental incompleto. N >5

Ensino Médio completo _ 21
Ensino Médio incompleto [ 10
Técnico completo [N ©
Técnico incompleto 2
Superior completo 3
Superior incompleto 6 23
Nao responderam 3

Fonte: Sistema Académico Ifes/2013. *Nota: Gréfico organizado pelas autoras
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Na questdao que identifica o nivel de escolaridade das alunas perce-
bemos uma heterogeneidade enorme, na mesma turma encontramos alunas
nao alfabetizadas e outras matriculadas em curso superior. Contudo, todas
apresentam muitos saberes da vida e das praticas sociais que se ddo no lar,
na rua, na igreja, no mundo do trabalho e nas lutas pela sobrevivéncia.
Saberes que transitam pelas suas multiplas identidades, quais sejam, a de
mulher, de trabalhadora e de cidada.

4 A EXPERIENCIA COM A DISCIPLINA MATEMATICA

A importancia da reflexdo sobre o trabalho pedagégico nos conduz a
afirmagdo de que existem alguns principios fundamentais que devem a nosso
ver, orientar a pratica docente para o entendimento do fazer pedagégico como
praxis e para a compreensio de que o professor é um construtor de saberes.

A experiéncia de organizar e ministrar um curso exige de todo
profissional uma mudanga de principios e concepgdes do que tange as
praticas pedagdgicas ao longo do processo de planejamento e execucao
do trabalho docente. Nesse sentido, ter uma visdo geral do curso a ser
ministrado, organizar e produzir o material didatico e preparar a aulas
semanais sdo desafios constantes para todo educador.

Compreendemos que a educagdo escolar tem um papel fundamental
no processo de mudanga social, contribuindo na formacao de sujeitos
autonomos e conscientes de si. No entanto, sabemos que esse trabalho nao
corresponde a uma esséncia do processo educativo, mas sim ¢é fruto da agao
intencional dos sujeitos envolvidos nos atos de ensinar e de aprender. Dessa
maneira, o ensino e a aprendizagem compreendem atitudes imbricadas de
conteddo politico e que sdo capazes de interferir nos rumos da sociedade.

Nessa perspectiva, ao afirmarmos a emancipa¢dio humana como
principio, renunciamos a visdo que atribui tarefas estanques ao professor
e ao aluno, cabendo ao primeiro ensinar, exclusivamente, e, ao segundo,
somente aprender. A educagao entendida como emancipa¢do humana

24 concebe os sujeitos como seres inacabados, incompletos, desprovidos de
uma esséncia definidora das suas ac¢des.
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Ao professor, entdo, esse ideal vem acompanhado da reflexdo sobre
sua agdo, sobre o seu papel enquanto sujeito social e sobre as relagdes que
constrdi nos meios onde vivencia. O fazer do professor, assim entendido,
converte-se em praxis, pois envolve o constante questionamento da pratica
docente, a construgao e desconstru¢io de sentidos para essa pratica. Como
sujeito que reflete sobre sua agdo, o professor abre espago para refletir
também sobre os saberes que ensina e, ao fazé-lo, pode compreender os
saberes que constroi.

Nesse sentido, o curso proposto para a comunidade das paneleiras
¢ permeados por essas concepgdes e traz um novo olhar ao trabalho
pedagdgico uma vez que coloca as educandas - jovem e adulta trabalha-
dora, como aquelas que tém experiéncias a socializar e que estas, além de
contribuirem para que as alunas contextualizem os conceitos trabalhados,

a partir do didlogo e de reflexdes, transformam-se em saberes a serem
construidos.

Essas concepg¢des permearam toda a organizagdo da proposta cur-
ricular do curso e da disciplina Matematica. Para a referida disciplina,
nossa pretensao foi relacionar os conhecimentos aplicados no exercicio da ®
fungdo exercida pelas paneleiras com os conceitos formais de matematica.
Objetivamos dessa forma, revisar e utilizar as quatro operagdes; Discutir
a aplicacdo da geometria plana nas suas atividades cotidianas; Resolver
regras de trés simples; Efetuar mudangas de unidades de comprimento e
de volume; e Relacionar as atividades de venda e confeccido de produtos
com os conceitos matematicos formais que serao estudados.

O curso, construido com esses principios, levou a uma dindmica na
sala de aula, de constante troca e interagdo, corroborando o que defende
Freire (2002, p. 25) quando afirma que “quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”. Os saberes matematicos foram tratados
no sentido de mostrar que a sala de aula é um espago social de trocas e
de acordos, na qual o aluno, professor e saber se relacionam tendo como
objetivo a aprendizagem significativa (PAIVA, 2009).

Foram constantes as interrogagdes durante nossos encontros de
planejamento: Como atuar? Que metodologia utilizar ja que o publico é
composto por algumas mulheres que ndo leem e outras que ja frequentam
a universidade? Como as alunas poderiam expressar seus pensamentos

25
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sem a escrita? Quais metodologias poderiamos utilizar para promover
melhor aproveitamento de um publico tao diversificado?

No primeiro encontro, apds a apresentagdo inicial entre alunas e
professora, foi proposto duas questdes para uma discussdo em grupo
no sentido de apontarem suas expectativas em relagdo a disciplina. Essa
discussdao ainda deveria ser acompanhada com recortes de revistas e
deveriam se expressar, respondendo a seguinte pergunta: Que figuras ou
reportagens representam conceitos matematicos? E: Que matematica utilizo
no meu dia a dia? Buscava-se fazer com que as discentes expressassem
seus entendimentos do que é a matemdtica, que discutissem a matematica
existente no seu cotidiano, em especial, aquela que utiliza em seu ambiente
de trabalho.

Depois de um amplo debate, as educandas chegaram as seguintes
conclusdes: a necessidade de aprender a manusear a maquina de calcular;
fazer os calculos dos custos dos materiais para fabricagdo dos produtos
artesanais, fazer os calculos de descontos e lucros e de horas de trabalhos
despendidos em cada produto e a elaborar orgamento. Essas questdes nos
induziram a refazer a proposta curricular da disciplina.

Dentre os diversos depoimentos, trazemos a exposi¢cdo da aluna Marisa
(79 anos) sobre o trabalho solicitado: Depois de explorar a reportagem
intitulada “Beneficios de modelos atraem compradores”, de acordo com as
orientagdes da atividade, Marisa argumenta ainda: “no meu entendimento,
pelos anos que trabalho como paneleira, todo produto se for bem feito, bem
modelado, os clientes ficam satisfeitos e retornam para comprar mais”. Ao
questionar como Marisa lida com os pregos, ela explica: “néo sou letrada, mas
sei expressar os valores dos produtos e nio preciso de mdquina de calcular
para fazer as contas, fago contas de cabega e assim que termino de embalar as
mercadorias vendidas o valor total estd na ponta da lingua”.

Outro momento interessante em sala de aula foi a discussao acerca de
fracdo e de porcentagem. Para essa abordagem, utilizamos aula expositiva
citando alguns dos exemplos focados nos cartazes por elas elaborados nas
atividades das primeiras aulas. A partir dai, as alunas foram motivadas

56 2 relatarem suas vivéncias no trabalho, o que surgiu o debate sobre
porcentagem. Diante das reflexdes das alunas, voluntariamente, elaboraram
o seguinte problema:
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Quadro 1- Representacao da explicacdo

Qual o percentual de desconto que Dona Solange da ao vender uma panela
de 25 reais por 20 reais?
Abaixo, tragcamos a seguinte solucdo para a Regra de Trés Simples.

25 = 100%
20 =X

Obteve-se como resultado: 20% de desconto.

Fonte: Didrio de campo das autoras (2013)

Nesse movimento, captamos os seguintes relatos das alunas: “No
comércio os descontos ndo devem passar de 10%” (DIONISIA, 42 anos) e “E
mais interessante falar o desconto em porcentagem, é mais chique e o cliente
da mais valor, pois dessa forma acredita estar tendo um bom desconto”
(SORAYA, 30 anos).

Depois desse exercicio, todas as educandas foram convidadas a
pensarem sobre as transagdes que realizam desde o momento da fase da
produgdo até a fase final - o da comercializagdo. Diante das exposigdes,
muitas das paneleiras chegaram a conclusido que:

Quando a gente compra a bola de barro (material
utilizado para a confec¢do das panelas) perde-se
muito, pois ela vem com algumas pedras que sdo
retiradas o que leva a perda de material. Assim,
o custo para produgdo acaba ficando préximo do
valor de vendas, logo, estamos ganhando pouco
(BARBARA, 33 anos).

As experiéncias apreendidas nesse processo tém se constituido em
um momento rico nas praticas docentes que visam uma aprendizagem que
consideramos significativa, durante a qual os alunos e os professores atuam
como mediadores e articuladores da construcao coletiva do conhecimento,
adquirindo a sensibilidade de reconhecer o potencial presente no campo
dos saberes matematicos.

27
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5 FINALIZANDO O TEXTO... NAO O DIALOGO

Ressaltamos que este didlogo ndo se encerra aqui. Entretanto,
esperamos contribuir com as discussdes que envolvem os saberes e os
fazeres matematicos para a populagdo que apresenta percursos formativos
interrompidos. E, que estes saberes e fazeres potencializem a emancipagao
politica desse publico estudantil. Acreditamos que o fazer docente que leva
em consideragdo o vinculo entre os conhecimentos prévios, oriundos das
relagdes sociais e do mundo do trabalho, com a nova aprendizagem, por
meio de uma relacio substantiva e ndo arbitraria, estabelece uma
aprendizagem significativa conforme defende Paiva (2009).

Para finalizarmos o texto, ja que este dialogo ainda ndo terminou,
gostariamos de ressaltar o que disseram as protagonistas desta historia,
para que esta conversa tenha um “gostinho de quero mais”

Matemidtica, ciéncia que usa a logica para obter
resultados da somatéria de produtos. Assim
como na matematica da sobrevivéncia, fazendo a
somatoria da determinacdo + forca de vontade +
dedicagio, obtemos um resultado exato que ¢ igual
a ‘vitoria’ (Alunas CARMEM, INGRID, IVONEDIE
e SABRINA)',
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2 | OLHARES DOS EDUCANDOS DA EJA
SOBRE A DIVERSIDADE SEXUAL:
SUBJETIVIDADES E OS DESAFIOS QUE
AINDA PERSISTEM

Bruno Prates Costa Oliveira'
Maria José de Resende Ferreira?

1INTRODUCAO

Este artigo versa sobre as subjetividades de estudantes jovens e adultos
do ensino médio de uma unidade escolar da rede estadual de ensino do
Espirito Santo acerca da diversidade sexual, originando-se da perspectiva
da vez e voz dos educandos sobre essa diversidade, com suas impressoes e
seus valores. Traz o desafio do dialogo sobre o assunto no ambiente escolar
e apresenta os limites e as possibilidades para se trabalhar com a tematica da
multiplicidade sexual com os sujeitos da Educagio de Jovens e Adultos (EJA).

O que motivou e facilitou a pesquisa e a escrita sobre o tema foi o
desenvolvimento concomitante de trabalhos realizados por mim como
sociologo na Secretaria Municipal de Cidadania e Direitos Humanos em
Vitéria-ES, ao ministrar oficinas sobre diversidade sexual e preven¢ao da
homofobia e a colaborar diretamente em projetos de educagao sobre assuntos
correlatos; bem como a docéncia em Sociologia no ensino médio em escolas
publicas para jovens e adultos. Em ambos os trabalhos, houve a possibilidade
de lidar diretamente com o tema, o qual se revelou cada vez mais motivador
ao se pretender ampliar o debate e a troca de saberes sobre a diversidade
sexual para quaisquer publicos, em especial, os estudantes da EJA.

Destaca-se, nessa modalidade de Educa¢ao no Brasil, a importancia
do debate a respeito da inclusio e da diversidade que, entre outros topicos,
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deve ser colocado em pauta por meio de curriculos, planos de aula, didatica
e outras praticas. Muitos sdo, porém, os percalgos para que realmente haja
a inclusdo dos sujeitos e o respeito a diversidade na agenda cotidiana das
escolas, e em especial, na da EJA.

E é ainda mais desafiador quando nos deparamos com o retrato dessa
realidade no Estado do Espirito Santo, que figura ha tempos entre um dos
que apresentam mais exemplos de homofobia do pais (BRASIL, 2012). Nesse
contexto, muitas sdo as caréncias em relagao a politicas ptblicas, programas,
acoes e projetos voltados a diversidade sexual e a preven¢do da homofobia.
Enquanto isso, sabe-se que lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais
(LGBT) sofrem violéncia no dia a dia em suas proprias residéncias e em
diversos espagos publicos, entre eles, a escola.

Que lugar na escola, por exemplo, ocupam lésbicas, gays, travestis e
transexuais na tdo dita diversidade? O que os educandos pensam sobre essa
questao? Que valores conduzem as falas, olhares e atitudes desses alunos
em relagdo a diversidade sexual? Quais sdo as impressdes dos estudantes
frente a essa realidade? Que desafios e expectativas podem ser apontados
pelos discentes em relacdo a escolarizagdo de jovens e adultos travestis e
transexuais? Muitas sdo as problematiza¢des propostas diante dos muitos
processos de exclusdo de pessoas LGBT em varios espagos de socializacao
- principalmente na escola, tendo em vista padrdes e normas formais ou
informais heteronormativos e sexistas — escolares ou nao — conduzindo o
debate e as praticas unilateralmente, sem se dar conta da diversidade em voga.

A dificuldade de inclusio e permanéncia de travestis e transexuais
nos bancos escolares é vigente e estd historicamente enraizada no campo
educacional. Muito ha de se debater até que se proponham novas praticas
que comportem politicas publicas realmente promotoras de oportunidades
a diversidade sexual na escolarizagao de jovens e adultos. Ainda falta muito
para se chegar a uma discussdo aberta e natural nas escolas em relagdo a isso.

Considerando que a maioria da sociedade trata como tabu conversar
sobre diversidade sexual, que a socializa¢do das pessoas em varios espagos,
como institui¢ao religiosa, escola, familia e trabalho ocorre a partir de uma
educagdo heteronormativa e que é inegavel a ndo consideragao de pessoas
LGBT como sujeitos de direitos em varios ambientes/situagdes, configura-se
um desafio dialogar sobre diversidade sexual com os educandos em diversos
momentos na sala de aula.
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Poucos sdo os estudos no pais com énfase na diversidade sexual
que avangaram na escolarizagdo de jovens e adultos. Logo, varios sdo os
obstaculos para que se observem avangos e perspectivas em EJA quando o
foco esta nessa diversidade. Em vista disso, o estudo objetivou compreender
as subjetividades de educandos jovens e adultos sobre o referido tema.
Assim, uma das questdes sobre as quais este projeto se debrugou foi: que
discursos tém os educandos sobre diversidade sexual? Muitos sao os desafios
apontados por estudos em relagdo a diversidade sexual e & escola, e é no
sentido de estudar esses desafios a partir de impressdes, reflexdes e valores
expressados pelos estudantes que se pretendeu realizar esta pesquisa.

2 ENTRELACANDO OS OLHARES:
EJA E ADIVERSIDADE SEXUAL

Realizar estudos no campo da EJA sob a égide de trazer ao debate
as tematicas relacionadas a diversidade sexual para serem trabalhadas ®
dialogando com educandos jovens e adultos foi (é, e provavelmente ainda
sera por um tempo), uma tarefa desafiadora. Poucas produgdes acadé-
micas no Brasil trazem esse debate como pauta de discussdes. Algumas
produgoes recentes (FERREIRA, L. C., FERREIRA, M. J. R.; 2011, p. 02)
dao esse olhar, ou seja, tém como foco a diversidade sexual na EJA.

Envolver a discussao sobre esse tema na EJA e no PROEJA significa dar
visibilidade a diversidade; e com isso, deve-se denunciar como o discurso
homofébico pode ser (e ainda é) uma pratica decorrente e naturalizada
no ambiente escolar, representando um comportamento demarcatério
e segregador para a presenca e a permanéncia da multiplicidade sexual
nesse espago.

A fala dos educandos precisa ser considerada levando-se em conta
suas mais diversas influéncias e vivéncias cotidianas. Caso esse discurso
seja sexista, homofébico, discriminatério e naturalizado nas suas mais
variadas dimensdes, ele pode perder forcas se existir uma visibilidade em
relagao a diversidade e um reconhecimento dos direitos daqueles/as que sao
costumeiramente negados, silenciados, negligenciados, excluidos: Iésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais.
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Esse discurso, carregado de preconceitos ndo é de hoje. Um referencial
tedrico relevante é Foucault (1988), que ja apresentava o discurso quase
que repressivo do século XIX em torno da sexualidade. Uma sexualidade
vigiada, punida e controlada em que as relagdes de género estabelecidas
eram verticalizadas e excludentes. Isso ocorria, como Foucault (1979)
nos apresentou, na microfisica do poder em todos os espacgos publicos ou
privados, escolares ou ndo. E, no que se remete aos bancos escolares nos
tempos de hoje, existe a necessidade de se observar as falas, atitudes e valores
dos educandos, para ndo se beber de uma cultura dita normal, porém
de conduta e a¢do de tempos passados, e acabar esquecendo a sociedade
democratica de sujeitos de direitos da atual conjuntura.

Arroyo (2007) e Paiva (2004) refor¢am a questdo de que ainda nos dias
de hoje, bastantes jovens e adultos ficam a margem de muitos dos processos
culturais, sociais e econdmicos da sociedade, marginalizados e excluidos de
participagdo em varias esferas, instancias e espagos da sociedade. Mesmo
a escola sendo um dos locais de socializag¢do, variados sdo os exemplos de
praticas, condutas, reproducdes de atitudes sexistas, machistas, homofébicas
e discriminatorias presentes em discursos, agoes, livros didaticos, etc.

A cultura escolar sustenta diretrizes e discursos que anunciam essa
instituicao como espago democratico, com respeito as diferengas e a inclusao,
porém, o que se revela varias vezes na pratica, em relagdo ao que compete a
diversidade sexual — ndo muito diferente de outras diversidades - sdo recusas
em construir de fato uma educac¢io orientada para essas questdes. Quase
sempre, a escola configura-se como um lugar de opressao e de discriminacao,
ora veladas, ora explicitas nas representacoes, ideias, discursos e praticas dos
sujeitos que dela fazem parte, legitimando a violéncia.

Tratamentos preconceituosos, medidas discriminatdrias, ofensas,
constrangimentos, ameagas e agressoes fisicas ou verbais tém sido uma
constante na vida escolar e profissional de jovens e adultos LGBT. Essas
pessoas veem-se desde cedo as voltas com uma “pedagogia do insulto”,
constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuacgdes e expressoes
desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de dominagao
simbolica (JUNQUEIRA, 2009, p. 17).

Trata-se da violéncia institucionalizada, reforcada diariamente em
ambientes escolares por uma masculinidade hegemonica e por praticas
heteronormativas que for¢am a naturalidade heterossexista nas relagoes
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sociais, com vistas a demonizar, inferiorizar, dirimir e invisibilizar lésbicas,
gays, bissexuais, travestis e transexuais. E isso ocorre em tempos atuais,
mesmo com a presente preocupa¢do e o compromisso em nivel global
com a promog¢do e protecdo dos direitos humanos e com a reparagio de
suas violagdes.

Ainda hoje sobram resquicios de tempos em que homossexuais eram
tratados como se fossem pessoas doentes (homossexualismo, com énfase no
ismo de doenga). Em 17 de maio de 1990, a Organiza¢ao Mundial de Satude
(OMS) retirou essa condicdo de doenca, e o termo correto passou a ser
homossexualidade; a0 mesmo tempo em que se reforcou o reconhecimento
da batalha pelos direitos de pessoas LGBT’s. Por sinal, a decisdo da OMS
é fruto de muitas lutas por parte da sociedade civil organizada. E as
lutas individuais e coletivas reivindicando direitos perdidos e respeito a
diversidade fazem parte do cotidiano de lésbicas, gays, bissexuais, travestis
e transexuais.

3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para a realizagdo deste estudo, cuja pesquisa com os educandos se deu
em outubro de 2013, foi utilizada como metodologia a analise qualitativa
de abordagem exploratdria. Foram escolhidas 2 turmas de estudantes do
periodo noturno, ingressantes na Educagio de Jovens e Adultos da EEEFM
Padre Humberto Piacente - escola da rede estadual de ensino do Espirito
Santo -, localizada em Vila Velha, para a aplicacdo das atividades, que
consistiram em instrumento de pesquisa através do preenchimento de
questionarios e do registro de observagoes em didrio de campo acerca das
subjetividades relacionadas a diversidade sexual.

Primeiramente foram aplicados os questionarios, com a participagdo
total de 42 educandos, com o intuito de se realizar uma investigacao
sobre seus saberes e impressdes acerca do tema em questdo. Em seguida,
durante quatro aulas da disciplina de Sociologia (um encontro semanal de
1h por semana), foram ministradas em cada turma, aulas em formato de
oficina com metodologia participativa: o objetivo era o registro e a andlise
dos olhares dos estudantes sobre o assunto em tela por meio de tematicas
relacionadas a diversidade sexual. Os encontros contaram em média, com
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a participa¢do de 35 estudantes em cada turma, totalizando cerca de 70
participantes jovens e adultos.

A escolha de educandos jovens e adultos das primeiras séries do
ensino médio na disciplina de Sociologia como publico alvo, nao ocorreu de
forma aleatdria, pois, a propria disciplina que o autor deste estudo leciona
(Sociologia) facilitou o debate sobre a tematica. E ainda, a abordagem de
assuntos correlatos nas turmas de 1* Etapa fazia parte dos contetdos
curriculares vigentes. Considerou-se também o fato de que os educandos
dessas turmas haviam tido nenhum ou pouco contato com assuntos
que comumente sdo tratados em Sociologia: isso forneceu a base para as
discussoes sobre o que se abordou no momento das pesquisas. Ademais,
optou- se por jovens e adultos, uma vez que, hipoteticamente, carregam
vivéncias, experiéncias e trajetdrias marcadas muitas vezes, por distor¢des
em relagdo as perspectivas sobre diversidade sexual.

As observagoes, durante as quatro aulas de Sociologia nas duas
turmas, foram registradas em diario de campo, por meio de gravagdes e
filmagens. Na 1* aula houve apresentacao das propostas de atividades aos
discentes; constru¢do do contrato didatico no coletivo; escuta dos alunos
sobre saberes, vivéncias, conhecimentos e olhares a respeito da tematica da
diversidade sexual; uso de dindmica de grupo como dispositivo disparador
para os dialogos; apresentacdo dos conceitos sobre multiplicidade sexual
por meio de slides, com a exposi¢do de contetido tedrico e de imagens.

Na 22 aula foi exibido um video de curta duracdo aos estudantes —
“Eu nao quero voltar sozinho” (2010), relacionado a diversidade sexual
na escola — como uma forma didatica de trabalhar as reflexdes com os
educandos no sentido de uma construcio de saberes com respeito as
diferencas e a diversidade; em seguida, realizou-se um debate sobre o video
aluz dos conceitos e conteudos abordados na 1* e 22 aulas. Também ocorreu
a formacdo de grupos de trabalho para a elaboragdo de proposta de agoes
relacionadas a divulgacdo de atividades correlatas a multiplicidade sexual
a serem apresentadas em outras turmas: produc¢ao de folder/cartilha.

Na 3@ aula houve para todos os educandos, o estudo e a distribui¢ao

36 de materiais informativos (folder e cartilhas) referentes a diversidade
sexual, aprevencdo da homofobia e as redes de protecao dos direitos
relacionados as lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais. Foi
momento também da confecgdo de materiais educativos sobre diversidade
sexual e prevenc¢do da homofobia na escola.
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Na 42 aula os estudantes que produziram os materiais informativos
distribuiram-nos em outras turmas, com a devida explanagdo sobre
os conteudos.

4 DIALOGOS SOBRE DIVERSIDADE SEXUAL
COM EDUCANDOS JOVENS E ADULTOS

Trazer para o contexto escolar dialogos com jovens e adultos sobre
diversidade sexual ¢ tarefa que exige troca de saberes, de vivéncias e de
conhecimento entre educandos e educadores, com as devidas intervencoes
educativas e direcionamento de falas, valores, atitudes e comportamentos...
para o respeito aos principios dos direitos humanos presentes, em especial,
na Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos (ONU): esse foi o propdsito
sobre o qual esse estudo, a pesquisa e a sequéncia didatica se debrugaram.

Nao foi, porém, tarefa facill Véarios foram os focos iniciais de
resisténcia e incomodo por parte de muitos dos alunos de ambas as turmas
em lidar com o tema diversidade sexual. Era evidente esse fato, tanto
em algumas respostas do questiondrio diagnostico, quanto em vérios
comentarios durante a exposicdo de videos ou na ocasido dos didlogos.
Evidéncias de uma socializacdo primaria (valores familiares) e secundaria
(institui¢des religiosas, trabalho, escola, amigos...) carregadas de resquicios
heteronormativos vieram a tona; algumas frases escritas e falas proferidas
direcionavam-se para a homofobia ora velada, ora explicita. Muitos desses
exemplos encontram-se nas respostas dos questiondrios que foram aplicados
aos estudantes.

4.11° FASE: PESQUISA COM OS EDUCANDOS

Foram respondidos 42 questionarios, sendo 18 da primeira turma,
e 24 da segunda. Os educandos nao precisavam se identificar, e as per-
guntas remetiam a questdes como: “para vocé, qual é a importancia de se
estudar a temadtica da diversidade sexual nas escolas?”, “com base em suas
vivéncias, nos mais diversos espagos da sociedade, onde vocé acha que
ocorre o maior indice de discriminagdo contra os homossexuais?”, “por
que existe homofobia?”, “como vocé lidaria se seu filho/filha lhe dissesse
que é homossexual?”, “vocé conhece alguém que ja foi discriminado por

37

LivioPROEJA_TCC.indd 37 @ 30/0115 15:33



OLIVEIRA, Bruno Prates Costa
FERREIRA, Maria José de Resende

ser homossexual? - () sim () ndo - caso tenha respondido sim, descreva
como foi a situa¢ao”. Depois de obtidas, as respostas das duas turmas foram
analisadas juntas.

Entre aqueles que responderam ao questionario, 50% declararam
ser do sexo masculino, e os outros 50%, do feminino. Em relac¢do a idade,
o perfil dos participantes indica que grande parte é composta por jovens
entre 18 e 30 anos, conforme demonstra a tabela abaixo:

Tabela 1- Idade dos Entrevistados

74% 12% 14% 0% 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Indagados sobre qual seria a importancia de se estudar a diversidade
sexual nas escolas, a maioria considerou “muito importante” ou “impor-
tante”, ainda que as opinides escritas e os discursos proferidos venham
de encontro a tal consideracéo.

Tabela 2 - Importancia do estudo da diversidade sexual na escola

Importancia do estudo da diversidade sexual na escola

43% 33% 12% 12%
Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Com base nas vivéncias dos educandos, os mesmos teriam que indicar
entre as opgoes, em quais espagos ocorriam maiores indices de discriminagao
em relagdo a homossexuais:

Tabela 3 - Espagos onde hd maior indice de discrimina¢ao em relagdo a homossexuais

Espacos onde ha maior indice de discriminacao em relacao a homossexuais

38 33% 31% 17% 19%
Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Boa parte dos estudantes mencionou as areas “casa” (33%) e “insti-
tuigoes religiosas” (31%) - ambientes relevantes para o processo de
socializagdo e formagdo da identidade do sujeito - como os espagos que
apresentam indices mais altos de discriminagdo em relacao a homossexuais.
Cabe mencionar ainda que a escola (17%), trabalho e rua (espago publico)
- presentes entre aqueles que optaram pela op¢dao “outros” -, somados aos
demais meios, representam lugares que geralmente se pressupdem como
ambientes de respeito as diferengas, garantidores de direitos. Mas ndo foi o
que se retratou na pesquisa.

Perguntou-se ainda se o educando seria a favor do casamento entre
homossexuais. Corroborando as respostas orais e os comentarios durante
os momentos em sala de aula, a maioria (67%) nio foi favoravel.

Tabela 4 - Vocé é a favor de casamento entre homossexuais?

Vocé é a favor de casamento entre homossexuais?

31% 67% 1%
Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Grande parte daqueles que responderam de forma negativa a essa
questdao sustentou seus argumentos baseando-se em questdes religiosas
(36%), conforme indica os dados abaixo:

Tabela 5 - A resposta para a questdo sobre casamento entre homossexuais foi
baseada em que?

A resposta para a questao sobre casamento entre homossexuais
foi baseada em que?

36% 31% 7% 7% 17%

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Esse mesmo argumento guiou o discurso de muitos dos estudantes
durante os didlogos sobre a diversidade sexual. Outra questdo presente no 39
questionario diagnostico foi a que pretendia mensurar qual seria a visao dos
educandos sobre a adogdo de criangas por casais homossexuais:
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Tabela 6 - Qual é a sua visdo sobre adoc¢do de criangas por casais homossexuais?

Qual é a sua visdo sobre adocao de criancas por casais homossexuais?

36% 62% 2%

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Entre aqueles que responderam a essa questdo, 62% nao concordam
com a adogdo de criancas por casais homossexuais, ao passo que 36%
concordam, e 2% nao sabem ou ndo responderam. Nessa questdo, os
educandos puderam tecer seus comentarios, entre os quais, destacam-se
pelo menos quatro:

Tabela 7 - Depoimentos dos Educandos

Acho que crianga precisa crescer e ter mae e pai para que tenha uma
@ LETIRTTETAN educacdo mais “normal” e ndo sofra discriminagdo na escola, rua

23 anos (outros), para nao ter traumas, pois se é dificil para nés aceitarmos,
imagina para eles.

Concordo com a adogéo, pois eles ndo podem ter filhos, mas sao
seres humanos e vao dar amor e carinho do mesmo jeito que um pai
e uma mae.

“Matheus”,
20 anos

Uma criancga precisa de pai e mae, é um conjunto. Como é que dois
homens explicariam para a filha o conceito de vida e que é normal ela
menstruar?

“Vinicius”,
19 anos

Para mim, todos deveriam ter direitos iguais.
Se um casal heterossexual tem direito, um homossexual também tem
que ter, desde que nao influencie na decisao sexual do filho.

“Clara”,
36 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Na pergunta “Como lidaria se seu/sua filho/a lhe dissesse que ¢é
homossexual?”, boa parte (38%) respeitaria os direitos dos/as filhos/as, e
28% compreenderiam e conviveriam normalmente.

Tabela 8 - Como lidaria se seu/sua filho/a Ihe dissesse que é homossexual? (Parte 1)

Como lidaria se seu/sua filho/a lhe dissesse que é homossexual?
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Tabela 8 - Como lidaria se seu/sua filho/a lhe dissesse que é homossexual? (Parte 2)

Como lidaria se seu/sua filho/a lhe dissesse que é homossexual?

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Na opgao “Outros”, cabe observar o desrespeito aos direitos humanos em
talas, como: “é melhor ter um filho homossexual do que vagabundo”; “mostraria
a ele o que é o certo”. Também vale citar a influéncia de questoes religiosas,
como: “eu morreria, na Biblia esta escrito homem e mulher, um casal”.

Entre as questdes, procurou-se compreender por que a homofobia
existe. Algumas das respostas se destacaram, e vale aqui relatar:

Tabela 9 - Depoimentos dos educandos

“Pedro’, Porque muitas pessoas ndo aceitam. Na maioria séo os homens que
27 anos praticam a homofobia.

Tenho um irmao que é homossexual e foi discriminado pelo pai, mas
hoje o aceitamos numa boa. Ele é maravilhoso. Amamos meu irmao
demais.

“Jonas’,
36 anos

Respeito é bom e todos gostam. Muitos homossexuais nao sabem
“Lia”, lidar com homens heterossexuais, ndo respeitam. Se homossexual
43 anos nasce homossexual, que eles se aceitem como pessoas “deficientes”,

tais que sao.

“Luana’; Porque existem varios preconceitos. As pessoas ndo aceitam a realidade
18 anos e discriminam. Agem com violéncia, hipocrisia, covardia e agressao.

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Muitos dos discentes ainda desconhecem a dimensdo da homofobia

em nossa sociedade. De acordo com J. Christovam Mendonca Filho (2013,
p. 96), “[...] a homofobia trabalha nessa légica de inferiorizar o outro, o dife-
rente. O objetivo é sempre desqualificar o diverso e coloca-lo @ margem do
que é normal, superior e natural. Essa exclusao, repulsa e 6dio se organizam
de maneira doutrinal”.

Com as marcas das mais variadas vivéncias dos educandos, muitas 41
respostas dos questionarios apontavam na direcdo de argumentos
enraizados em uma “naturalidade heteronormativa e homofébica”, cujos
pressupostos — em grande parte das vezes — eram provenientes de questoes
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religiosas e de supervalorizagdo da familia nuclear - apontando para uma
visdo miope da sociedade, cujo foco foge dos direitos humanos e direciona-
se para o ndo respeito as diferengas e o ndo reconhecimento do outro
como também sujeito de direitos.

Quando essa realidade se apresenta na microfisica da sala de aula,
ela envolve varias institui¢oes responséaveis pelo processo de socializagédo
das pessoas, como a escola. Muitas impressdes do diagnostico apontavam
os desafios para as observagdes em aula.

4.2 2* FASE - OBSERVACOES EM AULA -
A SEQUENCIA DIDATICA

Os que se interessavam em iniciar ou aprofundar o didlogo sobre
a diversidade sexual na escola eram vez por outra interrompidos ou
pressionados por aqueles que ndo aprovavam o debate. A mesma coer¢ao
social alimentada por pessoas da sociedade em relacdo a homossexualidade
era notada em relacao aqueles que argumentavam a favor da importancia
do debate sobre o assunto na escola.

Durante as aulas, houve momentos de explanagiao sobre os conceitos
com oportunidade de abertura de didlogos, trazendo a baila os saberes e
os sentimentos dos estudantes jovens e adultos sobre a diversidade sexual.
Por serem jovens e adultos, muitos valores, atitudes e concepgdes acerca do
tema, enraizados ao longo do tempo, afloravam, proporcionando nao sé
reflexdes na troca de saberes, enriquecendo assim, o didlogo; como também,
veeméncia em relutar na defesa dos argumentos que iam de encontro a
diversidade sexual.

A gravagdo da sequéncia didatica estava presente em uma das clausulas
do contrato didatico de ambas as turmas e facilitou a analise que se segue
a partir dos discursos. Outras clausulas foram: respeito as falas, permissao
para fotos, auséncia de ofensas e garantia de participa¢ao. Cabe ressaltar
que a identidade dos autores dos discursos foi preservada, sendo isso outro
acordo firmado.

42 Na turma da 1* Etapa 1, durante o primeiro contato com os alunos,
duvidas surgiram, como: “Qual ¢ a diferenca entre homens que falam que
sdo metro[sexuais] e hetero[sexuais]?” (ANA, 32 anos, 2013). Assim, de
uma duvida, foi possivel, além de esclarecé-la, refletir com a aluna e com os
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outros educandos sobre o que é o pensamento no senso comum e sobre o
que sdo esteredtipos, dando inicio a uma introdugao a diversidade (sexual).

Indagados e provocados a refletir sobre se a homossexualidade é uma
questdo de escolha, alguns alunos comentaram: “Eu acho que é uma escolha”
(Maria). Outra aluna, com convicgdo (e ao encontro de pressupostos da
educacio em direitos humanos) participa: “Eu acho que é uma questdo de
sentimento que vem deles” (JOAQUINA, 2013). Discordando das colegas,
um dos educandos, com intensidade, ecoou o discurso do senso comum,
interiorizado a partir do dominio heterossexista vigente na sociedade atual:

Acho que isso ¢ safadeza mesmo! E como o caso que
eu tenho 14 no bairro... acho que todo mundo aqui
conhece. Quando eu conheci, o cara era homem.
Depois o cara comegou a botar silicone (...) ficou
com um corpo de mulher. Depois o cara pirou de
novo a cabeca e falou que queria virar homem de
novo... af é complicado! (JOAQ, 19 anos, 2013).

Alguns discursos, como os acima representados, apontavam para a
“naturalizacao” da norma heterossexual padronizada, produzida e reprodu-
zida culturalmente pela socializagdo, pela “educa¢ao” em diversos espagos
sociais, traduzindo a necessidade de educacao em direitos humanos nao sé
na escola.

Boa parte desses e outros argumentos eram ancorados no senso
comum ou baseados em influéncias do contexto social e vivéncias dos
estudantes. E justamente o meio social contribui para o refor¢o do discurso
binario, machista e dominante, mesmo que indiretamente. Exemplo disso
¢ a visdo de duas educandas sobre um casal homossexual: “O certo ¢ a
lésbica casar com um homossexual! Ele ndo é uma mulher e ela ndo é um
homem??” (EDUARDA, 20 anos, 2013), fala complementada assim por
outra estudante: “Vai dar uma feijoada s6!!” [Risos] (CELIA, 24 anos, 2013).

Um pensamento na mesma dire¢do se apresenta no depoimento de
uma aluna da outra turma (12 Etapa 2), em relagdo ao casal de lésbicas:

E professor... depende, né! Nem todo mundo ¢é
lésbica, né! Tem o sapatdo e tem a Iésbica, O sapatao 43
¢ aquela mulher que nasce com espirito de homem
e ndo gosta de ser tocada por outra mulher. E a
lésbica, uma toca a outra. Eu conhe¢o uma familia
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de Iésbica, professor. Tem a minha amiga, a mulher
dela, um filho [...] JULIANA, 18 anos, 2013).

E um colega de sala complementa: “E quem ¢ o pai?” (VITOR, 18
anos, 2013).

E tdo enraizada na sociedade a visio dual que toma como pressuposto
que o principio de tudo é baseado na normatizacdo heterossexual,
que vale registrar o incbmodo de um dos educandos, defendendo a tese de
que existem caminhos diferentes ao da defesa dos direitos das pessoas
homossexuais:

Professor, o senhor estd vindo com fontes dos
direitos humanos, ndo é verdade? Pois é, mas os
direitos humanos... essa area ai, sempre vai visar ao
beneficio dessas pessoas! Mas olha bem, o senhor s6
estd se embasando em uma fonte!! Existem outras

fontes, entendeu, que sdo totalmente controversas
a isso ai! (PEDRO, 27 anos, 2013).

A argumentac¢ao do discente poderia estar relacionada a varias outras
fontes, como principios religiosos, interesses politicos, principios familiares,
entre outros; todavia, a reflexdo em conjunto realizada foi a de que direitos
humanos ndo sdo beneficio ou privilégio. A luta pela reivindicagdo de
direitos (ndo s6 de homossexuais) ndo é de hoje, muito menos é simples:
carrega negagoes, imposi¢oes, marcas e violagoes.

Durante o debate em relagdo a familia homoafetiva, foi mostrada a
turma a foto de um casal de gays com um filho. O intuito era provocar a
turma para reflexdes acerca de possibilidades de formacoes familiares,
quando uma das educandas participou com um discurso em parte religioso,
em parte homofébico:

Se é discriminando, ndo sei... poxa.. na minha
cabeca ndo entra isso ai ndo... Posso conversar com
gays, desde que nao seja daquele jeito [imita uma
fala alta de gay]. Tem uns que... fala sério, né! ...Eu
aprendi de um modo diferente. Homem tem que
ser com mulher e mulher com homem. T4 na biblia.
44 . .
Eu fico até com medo de continuar meus estudos,
porque a sociedade em geral quer empurrar esse
negocio ai pra gente. Cara! Eu ndo aceito! Inventa
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esse nome ai... ndo sei o que fobia... sdo principios!
Principios morais! [...] (MARTA, 25 anos, 2013).

Para todas as falas, a medida cautelar, além da escuta com respeito aos
mais diversos saberes, foi a de orientar os educandos para os principios dos
direitos humanos e para a valorizagao da diversidade, enfim, para o respeito
as diferengas. Muitos absorveram o sentido da aula e do didlogo sobre a
diversidade sexual, como aponta um dos educandos: “[...] é bom ter uma
aula dessas pra aprender!” (SEBASTIAOQ, 49 anos, 2013).

O discurso ja citado da estudante Marta revela ao menos dois
comportamentos heterossexistas: a ndo aceitagao de arranjos familiares fora
dos padroes da familia nuclear, e o ndo respeito a diversidade. Muitas pessoas
na sociedade querem moldar comportamentos, atitudes, tons de voz, estilos,
entre outros, de pessoas homossexuais (que vivem também em uma cultura
especifica), trazendo-os (corrigindo-os?) para a cultura heterossexual e seus
padrdes impostos.

A turma, participativa, foi ainda instigada a responder qual seria a
origem dos preconceitos, da homofobia. Entre as respostas, destacou-se a
de Jodo, que inicialmente indicou uma das hipéteses — a familia -, todavia,
posteriormente, surpreendeu, reproduzindo e reafirmando o discurso
heteronormativo.

Eu acho que o preconceito vem muito de antiga-
mente, porque: os pais de meus avos os educaram
de uma forma. Meus avés educaram meus pais da
mesma forma que eles foram educados pelos pais
deles. Entdo... consequentemente, os meus pais vao
me dar a mesma educagéo que eles tiveram, ou seja,
homem com mulher e mulher com homem. P6! E
eu acho que é assim, professor: para gerar outro ser,
tem que ser com o sexo oposto; um homem nunca
vai ter filho com um homem, nem uma mulher vai
ter filho com outra mulher. Fica muito estranho eu
sair com meus filhos de 4 e 8 anos na rua. A gente
(...) vé dois caras se beijando ali. O que vou falar
para meus filhos? Como vou explicar a eles que 45
aquilo ndo é normal? Isso é muito complexo. (...) Eu
ndo quero sair na rua hoje e dizer que homossexual
¢ uma pessoa normal. Nao é! Normal é uma pessoa
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- segundo os conceitos cientificos — heterossexual
que consegue andar, nascer, crescer, reproduzir e
morrer. Isso é o normal (JOAQ, 23 anos, 2013).

No geral, muitas falas apontavam um saber guiado pelo senso comum...
outras, pelo campo religioso. Para uns, o assunto gerava curiosidade...
para alguns, adversidade..., e para outros, a diversidade sexual era como se
oportunizasse ali, naquele ambiente escolar, um saber negado, como se tabu
fosse em outros espagos de convivio e troca de experiéncias e de vivéncias.

Exemplo disso surgiu no espanto, aversao, curiosidade e alvorogo por
parte de alguns dos estudantes ao assistirem a uma cena de um beijo gay
exposta em um video (“Eu ndo quero voltar sozinho)”. Chocou. Enquanto
que o mais chocante era a banalizagdo institucionalizada da violéncia sobre
homossexuais, que legitima desigualdades, opressdes e o nao respeito a
diversidade sexual.

Como atividade de reflexdo individual e coletiva sobre diversidade
sexual, os estudantes tiveram que produzir materiais informativos em
formato de folder e posteriormente divulga-los em outras turmas, partindo
de conhecimento, troca de saberes e vivéncias sobre o assunto durante
as aulas. Puderam disseminar o que perceberam no processo de ensino-
aprendizagem e multiplicar o material com informagdes sobre o tema, redes
de protecao, etc. De um lado, ampliou-se o didlogo sobre a diversidade
sexual na escola; e de outro, romperam-se de certa forma, barreiras dentro
do ambiente escolar - em especifico, 0 da escola em que se realizou a pesquisa
-, N0 que tange ao conservadorismo em lidar com a diversidade sexual no
cotidiano das atividades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo foi realizado com o intuito de observar, registrar e trabalhar
coletivamente os saberes, valores, impressdes, olhares e conceitos dos
estudantes em relagao ao que pensam e falam; e a como agem e se comportam
no campo das subjetividades em relagao a diversidade sexual.

Assim, pretendeu-se proporcionar a educandos jovens e adultos
ingressantes no ensino médio de uma escola da rede estadual de ensino do

46
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Espirito Santo, uma reflexdo sobre os saberes, o discurso, as impressoes, 0s
conceitos, as percepgdes e os valores por eles construidos sobre diversidade
sexual a luz dos direitos humanos. Além disso, havia também o objetivo
de proporcionar aos discentes conhecimentos sobre conceitos relacionados
a diversidade sexual e a prevengdo da homofobia; contribuir para uma
educagdo inclusiva e de respeito a diversidade na escola; promover didlogos
sobre a multiplicidade sexual no colégio e motivar reflexbes sobre os
discursos dos educandos em relacio a esse tema.

Educacao em diversidade sexual é tarefa ainda tabu nos bancos
escolares, bem como em diversos outros espagos que deveriam ser porta
de entrada para um sadio didlogo com foco no respeito as diferencgas, aos
direitos humanos e ao préximo. Educar em diversidade sexual se faz urgente
também no ambiente familiar, na comunidade, no ambiente de trabalho
e em quaisquer outros espagos da sociedade.

Lidar com situagdes que levam jovens e adultos a externalizarem
valores e praticas heteronormativos e homofdbicos principalmente no
ambiente escolar de modo tdo naturalizado como se constatou na pesquisa,
demonstra uma pequena amostra do quanto ha que se fazer em outros
espagos educativos e de socializagdo.

Supostamente multiplicam-se inimeros exemplos que levam a uma
impreterivel implantagdo de politicas de educacdo para a aceitacido da
diversidade sexual e a prevengdo da homofobia.

A pesquisa revelou ainda a resisténcia dos educandos em escrever e
falar sobre o assunto da diversidade sexual e em assistir a cenas de afetivi-
dade entre pessoas homossexuais. Revelou assim, o olhar ainda fechado por
parte de muitas pessoas em enxergar o/a outro/a como sujeito de direitos,
com respeito e dignidade.

E a quem cabe a (re)educacido para a multiplicidade sexual? Nao é
tdo somente do Estado a responsabilidade por a¢des que remetam a essa
questio. E tarefa de todos. Do reptdio ao assistir a uma cena de afeto entre
homossexuais a violéncias simbdlicas e fisicas cometidas contra eles, existe
um universo de violagdes de direitos que esta sendo diariamente produzido e
reproduzido, povoando a sociedade com praticas homofébicas, lesbofébicas,
transfobicas, enfim, discriminatérias e segregadoras.

O que marcou no discurso dos estudantes — discurso esse que ecoa nos
mais variados espagos da sociedade — durante a oportunidade que tiveram
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para conversar abertamente no ambiente escolar sobre a diversidade sexual
(alids, a primeira oportunidade para muitos), foi primeiramente a ideia do
binarismo presente nas falas e agdes que remetia a relagdes intrinsecas de
poder: casal heterossexual x casal homossexual, 0 normal e 0 ndo normal
num relacionamento amoroso, filhos de pais heterossexuais x filhos de
pais homossexuais...

Nao tdo diferente, ainda no que tange as relagdes de poder no discurso,
foram as tentativas de silenciar pessoas que, durante a reflexdo sobre os
saberes que carregavam e o processo de aprendizagem sobre a diversidade
sexual, comentavam sobre o assunto ou demonstravam interesse em
dialogar sobre ele.

Conversar sobre a multiplicidade sexual com estudantes jovens e
adultos foi tarefa ardua, mas realizavel. Ouvir os discursos, refletir sobre
eles e fazé-los pensar para além das dimensoes que até entao compreendiam
sobre a diversidade sexual também foi possivel. Entretanto, trabalhar com
essa tematica no ambiente escolar requer tarefa cotidiana, e ndo sé pontual,
de modo que possamos vivenciar o convivio saudavel na escola, com o
respeito as diferencas.

O que de positivo fica é a provocagdo para a ampla reflexdo sobre a
diversidade sexual no ambiente escolar (e em varios outros espagos), e a
contribui¢do para que novos estudos avancem nesse sentido, trazendo para
a agenda da educagdo, a pluralidade sexual nas escolas como pauta tdo
importante quanto as demais.

6 REFERENCIAS

ARROYO, M. G. Educagéo de jovens e adultos: um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI A. G. C.; GOMES,
N. L. (Orgs.) Didlogos na educagdo de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007.

48 BRASIL. Relatdrio sobre violéncia homofébica no Brasil: ano de 2012.
Secretaria Nacional de Direitos Humanos, 2012. Disponivel em <http://
www.sdh.gov.br/assuntos/Igbt/pdf/relatorio-violencia-homofobica-ano-2012/
view>. Acesso em: 20 mar. 2014.

LivioPROEJA_TCC.indd 48 @ 30/0115 15:33



®

Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos -
Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito Santo
Volume 4

Eu nio quero voltar sozinho. Direcdo de Daniel Ribeiro. Produ¢io de Diana
Almeida. Sdo Paulo: Lacuna Filmes, 2010. DVD. Disponivel em: <https://
www.youtube.com/watch?v=1Wav5KjBHbI>. Acesso em: 01 out. 2013.

FERREIRA, L. C.; FERREIRA, M. J. R. O reconhecimento da diversidade
sexual por meio do espago escolar da educagiao de jovens e adultos. 2011.
Disponivel em: <http://www.esocite.org.br/eventos/tecsoc2011/cd-anais/
arquivos/pdfs/artigos/gt021-oreconhecimento.pdf>

FOUCAULT, Michel. Historia da Sexualidade, 1: A vontade de Saber.
Tradugdo de Maria Thereza da Costa Albuquerque; revisdo técnica de José
Augusto Guilhon Albuquerque. Rio de Janeiro: Edi¢oes Graal, 1988.

. Microfisica do Poder. Organizacdo e Traduc¢ao de Roberto
Machado. Rio de Janeiro: Edi¢oes Graal, 1979.

JUNQUEIRA, R. D. Homofobia nas escolas: um problema de todos. In:
JUNQUEIRA, R. D. (org.). Diversidade sexual na educagido: problematiza-
¢Oes sobre a homofobia nas escolas. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria
de Educagio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, UNESCO, 2009.

MENDONCA FILHO, J. C. Escola: espaco de inclusdo ou exclusio? In:
PINEL, Hiran e MENDONCA FILHO, J. Christovam (orgs.). Diversidade
sexual: siléncio, dialogo & curriculo. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2013.

ONU. Declaragao Universal dos Direitos Humanos. Disponivel em: <http:
/[www.onu.org.br/> Acesso em: 20 mar. 2014.

PAIVA, ]. Concepg¢ao curricular para o ensino médio na modalidade
de jovens e adultos: experiéncias como fundamento. In: FRIGOTTO,
Gaudéncio; CIAVATTA, Maria (Orgs). Ensino Médio: Ciéncia, Cultura e
Trabalho. Brasilia: MEC, SEMTEC, 2004.

. Os sentidos do direto a educagao de jovens e adultos. Petrépolis:
DP et alli; Rio de Janeiro: FAPER], 2006.

49

LivroPROEJA_TCC.indd 49 @ 30/0115 15:33



1 NEEE @® - HEE

OLIVEIRA, Bruno Prates Costa
FERREIRA, Maria José de Resende

50

LivioPROEJA_TCC.indd 50 @ 30/0115 15:33



3| APERCEPCAO DE DOCENTES DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
EM RELACAO AO CONHECIMENTO
PREVIO DOS ALUNOS

Vanessa Vilela de Morais Fernandes'
Manuella Villar Amado?
Maria Auxiliadora Vilela Paiva3

RESUMO

O presente estudo buscou investigar a percepgdo que os docentes da
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) possuem em relagdo ao conhecimento
prévio dos alunos de uma Escola Estadual em Manhuagu-MG e ao uso de
mapas conceituais na avaliagdo diagnodstica, tendo como perspectiva, a
aprendizagem significativa critica. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa
do tipo descritiva e de abordagem qualitativa. O instrumento utilizado
para a coleta de dados foi um questiondrio. Os resultados indicam que,
apesar de os docentes considerarem relevantes os conhecimentos prévios
dos alunos, ainda se encontram apegados aos instrumentos tradicionais —
perguntas orais e escritas livres — sendo poucos os que utilizam atividades
diferenciadas, como experimentos e mapas conceituais no desenvolvimento
de uma avaliagdo diagndstica visando ao planejamento e direcionamento de
conteudos. Conclui-se que é urgente a necessidade de inovagao e evolu¢ao
da pratica pedagogica nas atividades docentes na EJA para que se possa
compreender e consolidar o seu objetivo fundamental, que é o de tornar os
contetidos mais atrativos e integrados a realidade de cada aluno. E preciso
ter a consciéncia de que a aprendizagem significativa ocorre quando o

1 Bacharel em Ciéncias Contdbeis, Discente no Curso de Graduacdo em Letras, Discente

no Curso de Especializagdo em PROEJA.

2 Bidloga (UFES), mestre em Biologia (UFES), doutora em Biotecnologia (UFAM) e pds-
doutora na area de ensino (UP). Professora do IFES Campus Vila Velha e orientadora do 51
mestrado do Programa de Educagao em Ciéncias e Matemdtica do Campus Vitdria.

3 Matemdtica (UFES), mestre em Matematica (UFES), doutora em Matemdtica (UFAM)

e pés-doutora na drea de ensino (UP). Professora do IFES Campus Vila Velha e orientadora

do mestrado do Programa de Educagdao em Ciéncias e Matematica do Campus Vitdria.
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processo de ensino-aprendizagem promove outras agdes que nio sejam
conservadoras. E necessario que haja evolugao e inovacao continuada visto
que a sociedade e a ciéncia se transformam constantemente.

Palavras-chave: Conhecimento prévio. Aprendizagem significativa.
Mapa conceitual. EJA.

1INTRODUCAO

A valoriza¢ao do conhecimento prévio esta diretamente relacionada ao
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Ferreira e Silva (2011, p.214),
“todo processo de ensino- aprendizagem visa a educagdo dos individuos
para a sua inserc¢do nas relagdes sociais e no mundo do trabalho”. Ainda
conforme as autoras, compete a instituicdo escolar e ao professor em
particular, o papel de mediador desse processo educativo para que o aluno
tenha acesso aos conhecimentos sistematizados pela escola e relacione-os
com os seus conhecimentos prévios, desenvolvendo assim, habilidades para
responder as mudangas que se processam na realidade que o cerca.

Silva e Freitas (2011) investigaram os educadores e educandos da EJA
sobre a valorizagao das experiéncias dos educandos nas praticas pedagdgicas
como fator facilitador da aprendizagem. Consideraram importante
perceber primeiramente a concepgdo dos sujeitos da pesquisa sobre o que
¢ conhecimento.

Para os autores, ficou claro nas respostas de todos os participantes, a
ideia de que conhecimento sdo habilidades e informag¢des que adquirimos
através de experiéncias e situacdes no decorrer da vida e que experiéncias
aparentemente iguais ou repetidas geram conhecimentos diferentes.

Nesse sentido, 0 Documento Base do Proeja (2007) assume como um
dos seus principios, o respeito ao ser e aos saberes dos educandos, o que
pode ser compreendido na citagdo a seguir:

Jovens e adultos trabalhadores possuem identidades
e culturas particulares, forjadas por um conjunto
52 de crencas, valores e simbolos. Do mesmo modo,
trazem uma gama de conhecimentos oriundos de
sua formagdo anterior, da sua prética no trabalho
e das suas vivéncias extra trabalho. Todos esses
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saberes devem ser considerados no processo edu-
cativo, articulados com os novos conhecimentos
que se produzem tanto no 4mbito escolar quanto no
meio social, na perspectiva de aplicagdo de pratica
(BRASIL, 2007, p, 29).

Logo, entende-se que a aplicagdo desse principio nos faz compreender
a esséncia e a importancia de considerarmos o conhecimento prévio desses
sujeitos, compreensdo essa que esta diretamente relacionada ao professor. O
aproveitamento desses conhecimentos e vivéncias, construidos dentro e fora
daescola e em diferentes situagoes de vida, contribui para o desenvolvimento
de uma pratica conectada com situagdes singulares, visando a conduzir
progressivamente esses alunos a situagdes de aprendizagem que exigirao
reflexdes cada vez mais complexas e diferenciadas para a identificagdo de
respostas, reelaboracdo de concepcdes e construcéo de conhecimentos numa
dinamica que favoreca o crescimento tanto do aluno quanto do professor
(BRASIL, 2007).

Nesse sentido, a presente escolha do tema e problema de pesquisa se deu
devido a uma inquietagdo da pesquisadora apds um primeiro contato com
os docentes e discentes da EJA durante uma visita a uma Escola Estadual em
Manhuag¢u-MG, ocorrida no ano de 2013.

Ao conversar com os docentes, ficou evidente que eles enfrentam grandes
desafios para lidar com as experiéncias e vivéncias trazidas pelos alunos, além
de ndo terem formacao especifica para atuarem na modalidade EJA. Esses
docentes também relatam que os alunos de diferentes idades possuem muita
dificuldade em aprender e em acompanhar os contetidos ensinados. Enquanto
alguns alunos se mostram interessados, outros s6 querem um diploma de
conclusio da educacio basica, deixando de lado a esséncia do conhecimento
para a busca de uma formagéo plena para toda a vida.

Ja no relato dos alunos, observamos que muitos acreditam que sem os
estudos eles ndo sao “nada” e buscam concluir a educagdo basica para terem
melhores oportunidades na vida. Entretanto, relatam grande dificuldade
em compreender os conteudos ensinados pelos docentes, pois, muitas vezes,
sentem-se constrangidos em questionar o professor sobre determinado 53
assunto ou matéria. Assim, frequentemente, deixam de expor sua opiniao
ou até mesmo seu conhecimento prévio a respeito de determinado assunto
ou conteudo que estd sendo abordado.
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Buscando evidenciar a importancia de se levar em consideragdo os co-
nhecimentos adquiridos ao longo da vida pelos alunos da EJA e por acreditar
que esses conhecimentos contribuem no processo de ensino-aprendizagem
e na busca de novos saberes, esta pesquisa teve como objetivo, investigar a
percepg¢ao que os docentes da Educagido de Jovens e Adultos (EJA) possuem
em relagdo ao conhecimento prévio dos educandos de uma Escola Estadual
em Manhua¢u-MG e ao uso de mapas conceituais na avaliagao diagndstica,
tendo como perspectiva, a aprendizagem significativa critica.

Mediante o exposto, direciona-se a reflexdo investigativa para a atuagao
do docente da EJA, buscando evidenciar a sua prética em sala de aula e
constatar se ha o resgate do conhecimento prévio do aluno no decorrer
do processo ensino-aprendizagem. Nesse contexto, buscamos identificar
os instrumentos de avaliagdo diagndstica dos conhecimentos prévios dos
alunos utilizados pelos docentes da EJA e analisar a utilizagao de mapas
conceituais como instrumento de avaliagao diagnostica dos conhecimentos
prévios, tendo como universo de observacdo, docentes que atuam na EJA
em uma Escola Estadual de Manhuacu, visando a analisar se eles valorizam
na avaliagdo diagnostica, o conhecimento prévio do aluno dentro de uma
abordagem mais progressiva de ensino.

Busca-se com este estudo, ampliar o conhecimento acerca das
ferramentas e metodologias utilizadas pelos educadores e identificar como
elas se fundamentam na orientagdo pedagdgica proposta pela EJA, se é por
meio de uma fun¢éo politizadora, propiciando condi¢oes para a participacao
plena do aluno e a sua inser¢do enquanto cidadao na sociedade moderna em
constante transformagéo.

2 EDUCACAO E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA CRITICA

Na perspectiva de buscar fundamentacgio para uma prética docente que

promova resultados eficazes e melhoria na qualidade do ensino, destacamos

a abordagem reflexiva de Moreira (2000) sobre o processo educativo.

54 Segundo Moreira (2000), a educagao continua a promover diversos conceitos,
ensinando verdades, respostas certas, coisas fixas, diferencas somente
dicotdmicas. Ainda persiste a transmissao de conhecimento, desmotivando
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o questionamento. Pautado em criticas como outros estudiosos ja o faziam,
Moreira (2000) argumenta que a educag¢do ainda se mantém fora de foco.

Muitos discursos e debates se levantam, teorias sdo reformuladas e
andlises com novas releituras sio disseminadas na comunidade cientifica,
contudo, a prética educativa se mantém no mesmo compasso de ndo
estimular o “aprender a aprender”’, que propicia ao individuo tratar de modo
produtivo as transformagoes e sobreviver em ambiente dindmico, onde as
mudangas ocorrem na velocidade da luz, exigindo dos alunos a construgao
de significados através de concepgdes inseridas no campo de relatividade,
probabilidade, incerteza, sistema, representacdes, modelos, entre outros.

A educagdo, mantendo-se fora de foco, passou a agregar novos
conceitos aos ja elencados por Postman e Weingartner (apud MOREIRA,
2000, p. 4), entre eles:

1. O conceito de informagdo como algo necessario e bom; quanto mais
informacéo, melhor, pois estamos em plena era da informacao.

2. O conceito de idolatria tecnoldgica; a tecnologia é boa para o homem
e esta necessariamente associada ao progresso e a qualidade de vida. ®

3. O conceito de consumidor conscio de seus direitos; quanto mais
consumir, melhor; quanto mais objetos desnecessarios comprar,
melhor; mas deve-se fazer valer seus direitos de consumidor.

4. O conceito de globaliza¢ao da economia como algo necessario e
inevitavel; o livre comércio sem restri¢oes é bom para todos.

5. O conceito de que o ‘mercado da conta’; por exemplo, a educagio
¢ uma mercadoria que pode ser vendida por qualquer institui¢do, ‘o
mercado se encarrega’ da oferta, da procura e da qualidade (MOREIRA,
2000, p. 4).

Aindaénitido queaescolatransmiteautopiada certeza, porémelabusca
adequar-se as inovagdes tecnoldgicas, implementando equivocadamente a
funcdo de preparar o aluno para a inser¢ao na sociedade do consumo, para
o mercado de trabalho e para a globaliza¢ao, todavia, fora de foco.

Nesse contexto, Moreira (2000) insere a reflexdo acerca da aprendiza- 55
gem significativa como atividade subversiva. Refere-se a subversio como
postura critica e estratégia de sobrevivéncia na sociedade contemporéinea,
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compreendendo que a aprendizagem significativa critica pode-se configurar
como o caminho para nortear a educago para a pratica concreta, plena e efetiva.
Moreira (2000, p. 6) considera que aprendizagem significativa é:

[...] aprendizagem com significado, compreensio,
sentido, capacidade de transferéncia; oposta a
aprendizagem mecanica, puramente memoristica,
sem significado, sem entendimento; dependente
essencialmente do conhecimento prévio do
aprendiz, da relevancia do novo conhecimento e de
sua predisposi¢ao para aprender. Essa predisposi¢do
implica uma intencionalidade da parte de quem
aprende. Esta, por sua vez, depende da relevancia
que o aprendiz atribui ao novo conhecimento.

A teoria da aprendizagem significativa foi proposta por Ausubel
na década de 70, nas obras The psycology of meaningful verbal leaming e
Educational psycology: a cognitive view, com a tentativa de explicar os
mecanismos psicolégicos de aprendizagem verbal por memorizagao.

A teoria baseia-se no pressuposto de que a aquisicdo de conhecimentos
¢ produto de um processo ativo, integrador e interativo entre o material de
instrugao e as ideias relevantes da estrutura cognitiva do aprendiz, com as quais
as novas ideias estdo relacionadas de formas particulares (AUSUBEL, 2003).

Comparando a aprendizagem significativa com a aprendizagem
mecénica, observa-se que esta difere da significativa, ja que o individuo
ndo atribui significados a nova informagdo, armazenando-a de maneira
arbitraria. Desse modo, a utiliza¢do do mapa como ferramenta diddtica
tem como finalidade, ndo somente possibilitar ao professor uma avaliacao
mais fidedigna do que o aluno compreende, mas também, propiciar o
maior nimero de aprendizagens significativas dos conteudos disseminados
em sala de aula. Para melhor compreenséo, evidencia-se a comparagdo no
Quadro 1, a seguir:

56
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Quadro 1- Comparagao entre Aprendizagem significativa e Aprendizagem mecanica

Aprendizagem significativa

Aprendizagem mecanica

Incorporacao substantiva, ndo arbitraria,
nao literal de novo conhecimento a
estrutura cognitiva

Incorporacgao ndo substantiva, arbitraria,
literal de novo conhecimento a estrutura
cognitiva

Esforco deliberado para relacionar o
novo conhecimento com conceitos
de ordem superior mais inclusivos na
estrutura cognitiva

Nenhum esfor¢o para integrar o novo
conhecimento com conceitos existentes
na estrutura cognitiva

Compromisso afetivo de relacionar
novos conhecimentos com
conhecimentos prévios

Nenhum compromisso afetivo de
relacionar novos conhecimentos com
conhecimentos prévios

Fonte: Adaptado de Silva e Sousa (2008)

A vantagem da aprendizagem significativa sobre a mecanica no inicio
¢ a compreensdo, o significado, a capacidade de transferéncia a situagdes
novas; e com o passar dos dias, maior sera a retencdo e a possibilidade de
reaprendizagem em muito menos tempo (MOREIRA, 2011).

Quanto mais um individuo domina um campo de conhecimentos, mais
se predispde a novas aprendizagens, e no caso da aprendizagem mecanica,
quanto mais o aprendiz tem que memorizar conteidos mecanicamente,
mais ele se predispde contra esse conteudo (MOREIRA, 2011).

Dessa forma, a aprendizagem significativa apresenta um processo de
assimilagdo na fase de aprendizagem que inclui a ancoragem seletiva do
material de conhecimento as a interacdo entre as ideias recém introduzidas
e as ideias relevantes existentes (ancoradas), sendo que o significado
das primeiras surge como produto dessa interagdo, da ligacdo dos novos
significados emergentes com as ideias ancoradas correspondentes no
intervalo de memoéria (AUSUBEL, 2003).

Assim, sob a dtica da psicologia cognitivista, a mente humana ¢é vista
como um sistema computacional representacional, no qual as representagdes
prévias sao os fatores com certo grau de estabilidade que podem modificar-
se a medida que incorporam novas informagoes (MOREIRA, 2006).

Dentro de uma otica contemporénea, é necessaria uma visdo critica,
subversiva e antropoldgica da aprendizagem, e nessa perspectiva, nao basta
adquirir novos conhecimentos de maneira significativa, é preciso adquiri-
los criticamente (MOREIRA, 2006). Assim, Moreira (2006) atualiza a teoria

57
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da aprendizagem significativa e a nomeia aprendizagem significativa critica,
sobre a qual o autor afirma que:

E por meio da aprendizagem significativa critica
que o aluno poderd fazer parte da sua cultura e ao
mesmo tempo, ndo ser subjugado por ela, por seus
ritos, mitos e ideologia. E através dessa aprendiza-
gem que ele poderd lidar construtivamente com a
mudanga sem deixar-se dominar por ela, manejar
a informagdo sem sentir-se imponente frente a
sua grande disponibilidade de fluxo, usufruir e
desenvolver tecnologias sem tornar-se tecndfilo.
Por meio dela, podera trabalhar com a incerteza,
a relatividade, a ndo casualidade, a probabilidade,
a ndo dicotomizagio das diferencas, com a ideia
de que o conhecimento é construgdo nossa, que
apenas representamos o mundo e nunca o captamos
diretamente (MOREIRA, 2000, p. 7).

Assim, a aprendizagem significativa critica configura-se na perspectiva
que possibilita ao individuo fazer parte de sua cultura e, ao mesmo tempo,
encontrar-se fora dela. Constitui-se em perspectiva antropologica em
virtude da relagdo das atividades de seu grupo social que propicia a pessoa
fazer parte de tais atividades, porém, ao mesmo tempo, reconhece quando a
realidade se afasta até o ponto de ndo estar mais sendo captada pelo grupo.

Moreira (2000) salienta que é por meio da aprendizagem significativa
critica que o aluno podera lidar com a incerteza, a relatividade, com a
idéia de que o conhecimento é construgdo propria, que somente representa
o mundo e nunca o capta diretamente. Evidencia que para ser critico em
relacdo a algum conhecimento em um primeiro instante, o sujeito tem que
aprendé-lo de maneira significativa e, para tanto, seu conhecimento prévio é
a variavel mais relevante. Aprender de forma significativa é respaldado pelo
conceito piagetiano de esquema. Seja por acomodagdo, por reestruturagao
de esquemas existentes ou pela constru¢do de novos, a principal variavel a
impactar a equilibragado majorante sao os esquemas previamente construidos.

58 Moreira (2000), em sua abordagem reflexiva, enfatiza a aprendizagem
e 0 ensino, excluindo de suas reflexdes outros trés elementos, o curriculo,
o contexto e a avaliagdo, justificando que o foco para a reflexao consiste
na aprendizagem que visa a ampliar a compreensao significativa e critica.
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Logo, sem possibilidade de separa-la do ensino de concepgdo subversiva,
facilitadora da aprendizagem significativa subversiva/critica.

Porém, assevera que sem um curriculo e um contexto do meio socialedo
sistema educativo voltado para o favorecimento da efetivagédo dos principios
facilitadores da aprendizagem significativa critica e sem uma avaliagao
coerente com os principios desta, pouco da aprendizagem significativa
critica podera ser colocado em pratica, e com isso, a aprendizagem escolar
em todos os niveis, tendera a continuar mecanicista. Em alguns casos,
podera ser significativa, porém jamais critica, tanto no sentido antropolégico
quanto subversivo, em conformidade com os pressupostos elencados por
Moreira (2000).

Portanto, compreende-se que a aprendizagem significativa critica
configura-se em um conceito atual no contexto do processo de ensino
e aprendizagem, mesmo que sua proposta inicial tenha sido elencada
ha mais de quatro décadas. Assim, no decorrer da trajetéria do processo
ensino-aprendizagem, novos olhares sdo precisos, especialmente os de
complexidade e de visao critica (MOREIRA, 2006).

Para que ocorra a aprendizagem significativa critica, é necessario
considerar a complexidade e a totalidade do ser cultural e social em suas
manifestagdes e linguagens afetivas, cognitivas, entre outras. Tem-se a
compreensao de que o aprendizado acontece em cada um de maneira
individual, arraigado nas relagdes do sujeito que aprende com o objeto do
conhecimento, dada cada situagdo especifica, através da interacao sujeito-
aprendiz com sujeito-professor em um cenario cultural e social no qual se
encontram inseridos.

2.1 A IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO PREVIO
SEGUNDO A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A aprendizagem significativa tem como caracteristica a interagdo
cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio. Este tiltimo é,
isoladamente, a variavel que mais impacta na aprendizagem. Fundamentado
nesse pressuposto, o aluno deve utilizar os significados que j4 internalizou, 59
de modo substantivo e de forma néo arbitraria, possibilitando a capta¢ao dos
significados dos materiais educativos. Ou seja, nesse processo, paralelamente
a agdo progressiva de diferenciar sua estrutura cognitiva, também imple-
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menta a reconciliagdo integradora, identificando semelhangas e diferencas,
reorganizando assim, o seu conhecimento. Desse modo, constrdoi seu
conhecimento, produz seu conhecimento (MOREIRA 2000).

Moreira (2006) ressalta a ideia classica de Ausubel de interagdo entre
novos conhecimentos e conhecimentos prévios como parte essencial da
aprendizagem significativa. Porém, evidencia que pouco se discute sobre
como tal interagdo acontece. Assim, busca-se nesse sentido, a compreensao
na teoria dos modelos mentais elaborada por Johnson-Laird (1983), a qual
evidencia que mediante um novo conhecimento, uma nova situagdo, a
primeira representagao mental que o individuo constréi é um modelo
mental. Em algumas ocasides, essa representacdo pode estabilizar-se,
evoluindo para um esquema de assimilacdo piagetiano. Desse modo, a
constru¢do de um modelo mental pode ser entendida como o primeiro
passo para uma aprendizagem significativa, com o unico compromisso
da funcionalidade para o individuo, ndo implicando a aprendizagem
significativa de compartilhar significados (MOREIRA, 2006).

Com relagdo a perspectiva de complexidade e progressividade, sdo
os novos conhecimentos que déo sentido aos conceitos, mas para tanto,
¢ preciso conhecimentos prévios, que se tornarao mais elaborados em
fun¢ao das situagdoes em que sao usados. Observa-se que a aprendizagem
significativa ocorre no dominio de interagdes perturbadoras que originam
mudangas estruturais sem, contudo, mudar a organizagdo, mantendo a
identidade de classe. Assim, os novos conhecimentos sdo perturbagdes que,
na aprendizagem significativa, receberdo significados e, ao mesmo tempo,
com a interagao perturbadora, modificardo em algum grau, a estrutura dos
conhecimentos prévios sem alterar sua organizagao (MOREIRA, 2006).

Ausubel (2002 apud MOREIRA, 2008, p. 15) ressalta que a
aprendizagem significativa somente serd possivel mediante a formagédo
de conceitos subsuncores, que podem interagir com novos conceitos,
proporcionando a evolugdo conceitual. Dessa maneira, tem-se que a
aprendizagem significativa configura-se no contexto em que o significado
do novo conhecimento é adquirido e construido, através de interagdo com

6o outro conhecimento prévio, especificamente importante, ja existente na
estrutura cognitiva do aluno.

Verifica-se que a aprendizagem significativa é progressiva, na qual os
significados sao captados e internalizados, e a interacdo pessoal é bastante
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relevante. Desse modo, esse processo contribui para que o ensino seja
mais facilitador da aprendizagem significativa. Moreira (2000) destaca
que ¢é necessario levar em consideragdo alguns principios organizadores,
conforme descritos a seguir.

« A organizagdo sequencial deve ser observada na programacgio do
conteido com fins instrucionais, promovendo sequéncia dos topicos
ou unidades de estudo, de modo o mais coerente possivel com as
relacdes de dependéncia existentes de maneira natural entre eles na
matéria de ensino.

o A consolidagao objetiva a aprendizagem significativa insistindo
no dominio do que estd sendo estudado antes de inserir novos
conhecimentos. Resulta do pressuposto que o conhecimento
prévio é a varidvel que mais influencia a aprendizagem. Evidencia
que para facilitar a aprendizagem dessa natureza, existem diversos
instrumentos aos quais se pode recorrer, em detrimento de sua
eficacia, como o0 mapa conceitual e o diagrama V*.

O estudo de Sobral e Teixeira (2008) traz um levantamento de debates
sobre a participa¢ao dos conhecimentos prévios na aprendizagem de novos
conceitos. Eles ressaltam a contribuicao de suas abordagens interacionistas
extremamente relevantes sobre como novos conhecimentos sao estruturados,
ou seja, evidenciam estudos de Piaget (1974) e Vygotski (2002).

Fenner e Corbari (2005), fundamentados na teoria Vygotskyniana,
salientam que toda aprendizagem se processa em conformidade com
o contexto social em que o individuo estd inserido. Compreende-se que
qualquer situagdo de ensino-aprendizagem com a qual o aluno se depara na
escola tera sempre uma historia prévia.

Mediante o exposto, a reflexdo de Moreira (2000) e Fenner e Corbari

\

(2005) entende que o ensino adquire e agrega valor a medida que se

4 Diagrama V é um dispositivo conhecido como Vé epistemoldgico de Gowin, ou
diagrama V. Sdo instrumentos heuristicos para andlise da estrutura do processo de
producdo de conhecimento (entendido como as partes desse processo e a maneira
como se relacionam) e para “desempacotar” conhecimentos documentados sobaforma 61
de artigos de pesquisa, livros, ensaios, etc. Assim como no caso dos mapas conceituais,

sua construcdo, discussdo e reconstru¢do sdo processos bastante favorecedores de
aprendizagens significativas (Moreira, 2006, p. 6).
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relaciona a contetidos associados a uma realidade concreta, significativa,
critica, apresentando contetidos que estimulem a curiosidade, motivem o
interesse e originem relagdes entre o conhecimento ja existente com o novo.
Nesse sentido, os alunos, ao se defrontarem com terminologias e expressoes
novas, automaticamente irdo filtrar as novas informacdes, associando a
uma correlagao, conferindo e acrescentando ao acervo de conhecimento ja
existente (FENNER; CORBARI 2005).

Salienta-se ainda, que segundo Fenner e Corbari (2005), o conheci-
mento prévio do aluno é tido como ponto de partida, ndo como limite de
chegada. Portanto, os contetidos devem ser adaptados ao nivel da experiéncia
dos alunos e do conhecimento que possuem do mundo. Na gradagao de
complexidade, elementos linguisticos e culturais relativos sao apresentados,
e o aluno relaciona seu conhecimento prévio e incorpora outros a0 mesmo
tempo em que vai percebendo os significados inseridos na matéria.

Dessa maneira, é possivel permitir uma abertura para um mundo
desconhecido, sendo um contato ndo somente de cunho utilitario, mas parte
intrinseca da formagéo geral do aluno, contribuindo para o desenvolvimento
individual e social, e, com isso, aplicando o conceito freireano de educagao
como forga libertadora, bem como, produzindo a educag¢ao significativa
critica. (FENNER; CORBARI, 2005)

Em Piaget (1974 apud SOBRAL; TEIXEIRA, 2008), verifica-se um
funcionamento intelectual que torna possivel a adaptagdo do individuo ao
meio devido ao equilibrio entre os mecanismos de assimila¢ao e acomo-
dacgdo. Nesse contexto, os dois mecanismos interagem na identificacao
de elementos do meio a serem compreendidos pelo sujeito (assimilagao) e
reorganizam as informagdes (acomodagdo) de maneira que o sistema de
conhecimentos seja reajustado as informagdes ja existentes.

Mediante os pressupostos piagetianos, a aprendizagem de novos
conhecimentos deve levar em considerac¢do duas caracteristicas fundamen-
tais: a aprendizagem ocorre por meio do ativo envolvimento do aluno na
constru¢ao do conhecimento e as concepg¢des dos alunos desempenham um
papel relevante no processo de aprendizagem. Nesse sentido, a aprendiza-

go gem ocorreria partindo da substitui¢do, transformacdo ou sobreposicao
das ideias prévias pelo novo conhecimento que estaria sendo proposto
(SOBRAL; TEIXEIRA, 2008).
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Ja em Vygotski (apud SOBRAL; TEIXEIRA, 2008), observa-se que nao
ha possibilidades de acontecer o processo de aprendizagem dissociado de
sua histéria de vida, de seu ambiente social, historico e cultural. Desde os
primordios da vida do ser humano, o desenvolvimento e a aprendizagem
estdo relacionados e desenvolvem-se conjuntamente, sendo a aprendizagem
de grande relevancia para estimular processos internos integrados ao
desenvolvimento do sujeito e a sua relagdo com o seu contexto social.

Observa-se que as premissas vigotskianas impactaram nas estratégias
do processo de ensino e aprendizagem na area das ciéncias naturais,
ressaltando outras maneiras de levar em consideragdo a aquisi¢do de novos
conhecimentos. Mediante a abordagem do conhecimento prévio em analise
neste estudo, entende-se que os saberes seriam estruturados ndo mais por
meio da substitui¢do ou transformag¢iao de um conhecimento anterior, mas
sim, por meio da ampliacdo daquele certo conhecimento que o discente ja
detinha. Desse modo, surgem estratégias de ensino que agregam valores a
negociagao de significados relacionados as ideias prévias e ao conhecimento
pressuposto como novo (MORTIMER; CARVALHO, 1996 apud SOBRAL;
TEIXEIRA, 2008).

Mediante o exposto, ¢ valido atentar para o que destacam Meneses,
Nuiez e Ramalho (2012), cuja preocupagdo se volta ao conhecimento
profissional de futuros professores com uma concreta preparagao profissional
para o ensino de conceitos através de uma metodologia baseada na Teoria
da Aprendizagem Significativa de Ausubel. Os resultados mostram as
dificuldades dos futuros professores para planejar situagdes que promovam
esse tipo de aprendizagem significativa, privilegiando-se o ativismo e nao
se reconhecendo a aula expositiva significativa como uma possibilidade
de ensino.

Esses autores consideraram que ha necessidade de agdes formativas
que atendam ao nivel dos conhecimentos profissionais de modo que se
desenvolva o ensinar na perspectiva construtivista, procurando ressignificar
os conhecimentos, resultando em praticas mais coerentes e direcionadas
pelos fundamentos da aprendizagem significativa ausubeliana, estando
assim, inseridos no sistema de estratégias diversificadas de ensino.

63
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2.1.1 Uso dos mapas conceituais na apresndizagem significativa

Em se tratando de mapa conceitual (Figura 1), Mendonga, Silveira e
Moreira (2013) o compreendem como ferramenta facilitadora da apren-
dizagem significativa, cuja pratica ocorre desde a década de 1970, quando
foi desenvolvida por Novak, tendo registro de sua primeira utilizagdo no
ano de 1972, em seu trabalho com alunos de escola primaria (NOVAK,
1997). Com base na teoria da aprendizagem significativa de Ausubel, o
mapa conceitual possibilita evidenciar conceitos subsuncores presentes na
estrutura cognitiva do aluno. Isso retrata que ao ensinar, o professor pode
utiliza-lo para beneficiar a aprendizagem conceitual do aluno.

Figura 1- Mapa conceitual para aprendizagem significativa critica

Aprendizagem
Significativa Critica
implica di (Oisid(“\go
aprendiz como o aprendiz como
perceptor p”n“ﬁwatlellrelimjarlnemo representador
instrumento de instrumento de Representacao
interacdo instrumento
social para pensar
realidade gera realidade
depende
depende
Abandono da ) . 7 Conhecimento
narrativa Linguagem como Conhecimento como Metafora révio
pi
instrumento
para pensar
superagdo do
sistema de instrumento
significados significado estd para pensar
nas pessoas depende
Consciéncia pode
diversidade de
de conceitos
imrelevantes
pode
quelevem 20 devem ajudar requer quando fequerer
troca de deteccio d i
na deteccdo do irrelevante
significados
Materiais educativos & podem X
estratégias de ensino requerer Desaprendizagem

Fonte: Moreira (2010)
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Desse modo, com o passar do tempo, outras atribuicdes foram atri-
buidas ao mapa conceitual, através de estudos realizados como em Novak
(1997) e Moreira (2006). Eles evidenciam que o mapa conceitual, dentre
os mais variados beneficios, ainda propicia a avalia¢do do conhecimento
prévio, o diagnostico de concepgao alternativa, o auxilio na identificagao do
mecanismo ilustrativo da natureza hierarquica, conceitual e proposicional
do conhecimento e na reorganizagao das estruturas cognitivas em modelos
integrados de maneira mais forte, propiciando a metacogni¢do. Assim,
compreende-se que o mapa conceitual delibera a expectativa construtivista
da aprendizagem significativa, o que torna relevante o seu uso.

De acordo com Paiva, Freitas e Zocollotti (2006), os mapas conceituais
sao estruturas que de certa forma, faz lembrar diagramas ou organogramas
que permitem a interligacdo de dois ou mais conceitos. Essa ligacdo ¢é feita,
quase sempre, através de palavras que procuram representar relagdes
proposicionais significativas entre conceitos. Esses instrumentos permitem
aqueles que o confeccionam, demonstrar como visualizam as relagdes entre
0s conceitos que compdem o corpo tedrico de determinado assuntos. Ainda
segundo esses autores, quanto a sua aplicabilidade, os mapas podem ser
utilizados como instrumentos de ensino, como instrumentos de avaliacdo
e aprendizagem e como instrumentos para andlise e planejamento do
curriculo (PAIVA; FREITAS E ZOCOLLOTTI, p.44 2006).

Contudo, de acordo com Moreira (2008, p. 37), usar o mapa conceitual
no contexto de ensino formal requer do professor a satisfacdo de condi¢oes
especificas que o antecede, tais como:

[...] organizar o programa da matéria de ensino
com base na diferenciagdo progressiva e reconci-
liagdo integrativa, o que significa apresentar no
inicio da instrugdo, as ideias, os conceitos e as
proposi¢des mais gerais e inclusivos do contetido
e, progressivamente, diferencid-los em termos
de detalhes e especificidades. [...] o ensino deve
também explorar relagdes entre ideias, apontar
similaridades e diferencas, reconciliar discrepancias
reais ou aparentes. 65

No estudo de Mendonga, Silveira e Moreira (2013), observa-se que o
aluno, ao construir seu mapa conceitual, deve hierarquizar os conceitos
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da disciplina de ensino e integra-los com palavras de ligagdo. Dessa agdo,
consequentemente havera uma constru¢do ordenada de conhecimento.
Logo, isso evidencia que a medida que o estudo avanga, observa-se que
alguns conhecimentos sdo modificados em relagio aos conhecimentos
iniciais, tornando-se mais elaborados.

Mendonga; Silveira e Moreira (2013) compreendem a importancia de
aplicar formas pouco ou néo praticadas na rotina diaria da sala de aula, pois
elas, de algum modo, podem facilitar as operagdes cognitivas que auxiliam e
favorecem a aprendizagem significativa proposta por Ausubel (2002). Logo,
entende-se que é nesse contexto que se devem investigar as dificuldades
encontradas pelos alunos e os conceitos subjacentes aos contetidos
que precisam ser ensinados e aprendidos tendo como base o principio
ausubeliano de diferencia¢do progressiva e reconciliagao integrativa, ja
conceituados anteriormente neste estudo (MOREIRA, 2006).

Em Moreira (2006), atribui-se valor relevante a esse modelo de ensinar
e aprender que pode utilizar o mapeamento conceitual, que de modo geral,
reflete a organizagdo tedrica de uma matéria ou parte dela, possibilitando
evidenciar as inter-relagbes de certos conceitos pelo aluno ao debater
determinado assunto. Portanto, ao assumir o compromisso de ensinar
determinados conceitos, opta-se pelo uso do mapa conceitual ndo somente
como uma ferramenta de ensino, mas, ainda, como uma ferramenta de
investiga¢do da aprendizagem.

Cabe destacar que a analise dos mapas conceituais progressivos na
perspectiva qualitativa, auxilia no esclarecimento das relagdes conceituais
executadas por cada aluno e inseridas no mapa conceitual, em conformidade
com o seu entendimento. Com os mapas conceituais, é possivel destacar
uma variedade de evidéncias com relagdo as representagdes externas
dos significados atribuidos ao conteido (MENDONCA; SILVEIRA E
MOREIRA, 2013).

Compreende-se que a utilizacao do mapa conceitual propicia melhorias
no nivel de aprendizagem dos conceitos necessarios ao entendimento dos
conteudos, denotando um poder de agdo funcional, eficaz e eficiente. Quanto

66 a sua utilizacdo em sala de aula, observa-se que se oportuniza um leque
de possibilidades, com diversificados caminhos para a aprendizagem dos
conteudos, agregando saberes, construindo subsuncores integradores dos
conceitos especificos da disciplina de ensino e culminando na aprendizagem
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significativa. Em caso progressivo, denota a evolug¢ao da aprendizagem e
demonstra em que momento da intervengédo, o aprendizado torna-se mais

eficiente (MENDONCA; SILVEIRA E MOREIRA, 2013).

3 O CAMINHO PERCORRIDO

A metodologia cientifica busca chegar a veracidade dos fatos da forma
mais real possivel. Gil (1999, p. 26) salienta que “Para que um conhecimento
possa ser considerado cientifico, torna-se necessario identificar as operagoes
mentais e técnicas que possibilitam a sua verificagdo”.

Segundo Gongalves (2003, p. 62), metodologia significa “o estudo dos
caminhos a serem seguidos, incluidos ai os procedimentos escolhidos”.
Marconi e Lakatos (2009) compreendem a metodologia como métodos ou
procedimentos que determinam a trajetoria a ser percorrida com a finalidade
de alcangar conhecimento. Ou seja, tem a fun¢ao de delinear o caminho da
pesquisa, orientando na reflexdo e instigando novas perspectivas sobre o
que ¢ estudado ou investigado.

Esta pesquisa é do tipo descritiva e de acordo com Gil (1999, p. 44),
“[...] tem como objetivo primordial a descri¢ao das caracteristicas de deter-
minada populag¢dao ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre
variaveis”. Ainda “sdo incluidas nesse grupo, as pesquisas que tém por
objetivo levantar opinides, atitudes e crengas de uma populagao”.

Na visao de Malhotra (2006), entende-se por pesquisa descritiva,
aquela que apresenta um enunciado claro do problema com a finalidade de
discorrer sobre as caracteristicas de determinado fendmeno, ou estabelecer
relagdo com hipoteses especificas, o que requer informagdes detalhadas,
envolvendo técnicas padronizadas na obtencéo de dados, como, observagio,
questiondrio e entrevista.

A unidade analisada escolhida como objeto de estudo foram os
docentes do 3° ano do ensino médio da EJA em uma Escola Estadual em
Manhuagu - MG.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica de questionario tendo 67
como objetivo obter dados a fim de compreender a percepcdo de cada
individuo do grupo de respondentes em relagdo aos objetivos da pesquisa.
Na visao de Gil (1999, p. 128), o questionario compreende-se como “técnica
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de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o co-
nhecimento de opinides [...]”. Para Malhotra (2006, p.290), é uma “técnica
estruturada para coleta de dados, que consiste de uma série de perguntas
escritas ou orais a que um entrevistado deve responder”. Ainda de acordo
com o autor, “seja ele chamado de formulario de entrevista ou instrumento
de medida, é um conjunto formal de perguntas cujo objetivo é obter infor-
magdes dos entrevistados”.

Foi utilizado nesta pesquisa um questionario contendo 11 questdes
fechadas. O método utilizado para a analise dos dados foi o qualitativo,
que de acordo com Marconi e Lakatos (2004), preocupa-se em analisar
e interpretar os aspectos mais profundos e complexos do comporta-
mento humano.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual da cidade de
Manhuagu-MG. Segundo o vice-diretor, hoje na escola hd 1500 alunos
matriculados, sendo que desse total, 219 alunos sio da modalidade de
ensino EJA.

Embora a escola esteja inserida em um bairro de classe média, ela
atende a toda a comunidade escolar adjacente. O colégio tem como meta,
socializar e oferecer ensino e aprendizagem de qualidade aos alunos.
A seguir sera apresentado um quadro com o perfil dos docentes.

Quadro 2 - Perfil dos professores entrevistados (Parte 1)

Tempo atuacao:

Professor Idade/Sexo Formacao

. . E jalizaca

Portugués 48/feminino specializacao 9 anos 2anos | 4anos
Letras / Literatura

Matematica | 35/feminino LlcenC|aturz’:\ plena 15 anos 6 anos 4 anos
em Matematica

C.len’cu.as 28/feminino Ll.cAenqatu.ra em 5 anos 9 meses | 5anos

Bioldgicas Ciéncias Biologicas

Historia 30/feminino Mestre em Histéria | 8 anos 8 anos 4 meses
Licenciatura em

fi 44/femini 1 2
68 Geografia /feminino Geografia 5 anos 5 anos anos
Fisica 26/masculino II;:I;eCr;aatura em 9 anos 2 anos 1ano
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Quadro 2 - Perfil dos professores entrevistados (Parte 2)

Tempo atuacao:

Professor Idade/Sexo Formacao

Licenciatura em

Quimica 25/masculino L 4 anos 4 anos 2 anos
Quimica

Filosofia 38/masculino E§peC|aI|zagao em 7 anos 5anos | 4anos
Filosofia
Licenciatura em

Sociologia 34/masculino | Sociologia/ Bacharel | 3 anos 1ano 3 anos

em Direito

. . Licenciatura em
Inglés 60/feminino I aty N 5anos 3 anos 1 anos
Portugués/Inglés

Fonte: As autoras

Observa-se nos Quadros 2 e 3, que todos apresentam relativa expe-
riéncia na pratica docente, uma vez que os menores tempos de atuagao
identificados foram de 3 e de 4 anos. Os demais professores se encontram de
5a 15 anos na pratica docente. Contudo, com relagao a pratica na Educagédo
de Jovens e Adultos, a maior experiéncia é a de 5 anos para um docente, 0s
outros apresentam pratica de 1 a 4 anos, sendo que um educador ¢ iniciante
nessa modalidade de ensino, pois, encontra-se atuando ha apenas 4 meses.

Os resultados do perfil docente neste estudo confirmam pesquisa
realizada por Silva e Freitas (2011, p. 58) que apontaram que “Todos tém
menos de cinco anos de docéncia na Educacio de Jovens e Adultos”. Nesse
sentido, os autores destacaram que exercer a docéncia na perspectiva do
didlogo e da igualdade na modalidade EJA ndo ¢ uma atividade facil a ser
realizada, essencialmente se forem consideradas as condicoes de formagéo e
de trabalho nas quais os professores da EJA geralmente estdo inseridos. Os
autores entendem que se trata de um cenario o qual dificilmente possibilita
momentos de didlogo e troca de experiéncias entre professores. O tempo
escasso para a elaboragdo de planejamento coletivo e individual, associado
a outros tantos desafios, favorece a curta permanéncia de professores na
referida modalidade de ensino.

Compreende-se que a superagdo das inumeras dificuldades, desde a
implantagao de politicas publicas eficientes até a organiza¢do dos sistemas
de ensino e a pratica diaria de instrumentos eficazes, encontra-se ainda

69
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muito distante. No entanto, ¢ vdlido reconhecer alguns timidos avangos que
possibilitam o exercicio de praticas diferenciadas na praxis de sala de aula
dos educadores da EJA (SILVA; FREITAS, 2011).

4 ANALISE DOS DADOS

Observa-se através do grafico 1, que a maioria dos professores
entrevistados, 90%, afirmam que frequentemente preparam suas aulas
levando em consideragdo o conhecimento prévio dos alunos, porém 10%
consideram-no apenas as vezes. Trata-se de um indicio positivo para o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos da EJA, uma vez que, segundo
Fenner e Corbari (2005, p. 74):

O conhecimento prévio do aluno é apontado como um ponto de partida,
ndo como limite de chegada. Propde-se que os contetidos sejam adaptados
ao nivel da experiéncia linguistica dos alunos e do conhecimento que eles
tém do mundo. [...] 0 aluno une seu conhecimento prévio e incorpora outros
ao mesmo tempo em que vai percebendo os significados embutidos no
texto. Essa compreensdo sé é possivel se o professor ndo estiver preocupado
simplesmente com o ensino metalinguistico. Com isso, é possivel permitir
uma abertura para um mundo desconhecido, e esse contato ndo deve ter
somente carater utilitario, mas deve fazer parte da formacao geral do aluno.

Portanto, entende-se que os professores encontram-se alinhados com
os pressupostos teoricos de Novak (1981 apud LINO et. al. 2012, p. 5), de que
o conhecimento prévio constitui-se “[...] no conhecimento resgatador dos
novos conhecimentos”.

E importante que os docentes percebam o potencial do novo conceito,
incluindo seu significado, sua relevincia, suas aplicagdes e correlagoes com
os demais conceitos que ja existem na estrutura cognitiva.

70
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Grafico 1 - Posicionamento dos sujeitos quanto ao preparo da
aula considerando conhecimento prévio

Vocé prepara sua aula levando em consideracao
os conhecimentos prévios dos alunos, ou seja aquilo que
o aluno ja conhece, os seus saberes populares?

O = N WhHuo N OV O

T T T

Frequentente As vezes Raramente Nunca

Fonte: As autoras

Os resultados também mostram que 90% dos professores entrevistados
demonstram preocupagdo em dar exemplos e resolver problemas do
cotidiano do aluno, porém, 10% afirmam que essa preocupagao sd ocorre as
vezes (Grafico 2). Almeida (2009 apud MOREIRA, 2000, p. 1) destaca que
“Os exemplos, os problemas e a finalidade da aprendizagem nascem do que
¢ o aluno concreto”.

Grafico 2 - Posicionamento dos sujeitos quanto a preocupagdo em
dar exemplos e em solucionar problemas do cotidiano do aluno.

Em suas aulas vocé se preocupa em dar exemplos
e resolver problemas do cotidiano dos alunos?

—

O =N WM UIO N OO O

71

Sim Nao As vezes Raramente

Fonte: As autoras
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A preocupagdo do professor em dar exemplos e em solucionar problemas
do cotidiano dos alunos auxilia no processo de ensino-aprendizagem. Tal
afirmativa fundamenta-se no que descreve Moreira (2000) quando evidencia
que em termos de ensino, o professor estard sempre trabalhando com as
percep¢oes dos alunos em um dado momento. E como essas percepgoes
advém de suas percepgdes prévias, as quais sdo tnicas, cada um deles
percebera de maneira unica o que lhe for ensinado.

Nesse contexto, o professor é também um perceptor, e o que ele ensina
é fruto de suas percepg¢des. Assim, a comunica¢ao somente sera possivel a
medida que professor e aluno buscarem perceber de maneira semelhante os
recursos e os contextos educativos. Isso ressalta a importancia da interacao
pessoal entre professor e alunos, dos exemplos, do dialogo, da solugdo de
conflitos e dificuldades e do questionamento para consolidar e aprimorar a
facilitagdo da aprendizagem significativa (MOREIRA, 2000).

Dos professores entrevistados, a maior parte deles afirma utilizar
algum tipo de instrumento de avaliagdo diagndstica para identificar os
conhecimentos prévios dos alunos (Grafico 3). Esse resultado se mostra
importante para o processo de ensino-aprendizagem da EJA, pois com esses
dados, observa-se que o professor terd a possibilidade de orientar os alunos e
de ajustar o contetido, visando a suprir a necessidade individual de cada um.

Gréfico 3 - Posicionamento dos sujeitos quanto a utilizacdo de
instrumento de avaliacao diagndstica

Vocé utiliza algum instrumento de avaliacao
diagnéstica dos conhecimentos prévios dos alunos?

O =N WM uotoN O O

I Il - 1

Sim Nao As vezes Raramente
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Nota-se nos dados expostos no Quadro 3, que frequentemente, os
instrumentos mais utilizados na avaliagao diagndstica sdo as perguntas
orais e a escrita livre, com 80% e 70% respectivamente. Questionarios
com 50% dos respondentes e com menor incidéncia revelam o desenho e
outros instrumentos nao especificados com 30%, e o mapa conceitual e o
experimento sdo utilizados com frequéncia por apenas 20% dos docentes
entrevistados. Verificou-se ainda que 60% dos docentes nunca utilizam aulas
de campo e experimentos como instrumentos na avaliagdo diagndstica e
que 50% ndo usam desenho. Ressalta-se que 30% dos docentes nao utilizam
para tal procedimento, a escrita livre e o mapa conceitual.

Quadro 3 - Instrumentos Utilizados na Avaliagao Diagndstica

Caso faca avaliacao diagnéstica,
marque os instrumentos que utiliza e sua frequéncia de uso:

Questionario 50% 10% 30% 10%
Mapa conceitual 20% 20% 30% 30%
Perguntas orais 80% 20%

Desenho 30% 10% 10% 50%
Escrita livre 70% 30%
Aula de campo 40% 60%
Experimento 20% 20% 60%
Outros 30%

Fonte: As autoras

Mediante esses indicadores percentuais, que indicam uma baixa
diversificacdo nos instrumentos de avaliagao diagnostica, compreende-se
que existe a necessidade de uma superagao das metodologias utilizadas em
sala de aula. Assim, Menezes e Abreu (2010, p. 4) explicam que:

[...] a formacdo inicial e continuada do professor
da EJA, é um dos caminhos para a superagdo
de rancos, praticas conteudistas, tradicionais e
excludentes, com o desafio de contemplar em cada 73
municipio, momentos de trocas, socializagdo e
constru¢do de material pedagdgico que contribua
de forma efetiva no modelo pedagégico da EJA
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com formagdo adequada para ser um articulador,
mediador do processo de ensino - aprendizagem, e
ter consciéncia e respaldo tedrico para fundamentar
a praxis e garantir a efetivacdo do direito do jovem
e adulto em ter uma educagdo que leve em conta as
suas necessidades.

Assim, entende-se que ha a necessidade de uma formacao continuada,
mais ampla e inovadora dos docentes da EJA para que ocorra um desapego
da pratica tradicional, mecanicista e repetitiva, visando a implementar o
ensino que valoriza o individuo como ser histdrico, sociocultural, produtor
de conhecimento, e, consequentemente, como transformador da prépria
realidade. Dessa forma é que pensamos numa educagio que possa contribuir
para a emancipagdo, humanizagéo e socializagdo do individuo nos espagos
sociais (MENEZES; ABREU, 2010, p. 4).

Conforme evidenciado no Quadro 3, a maioria dos docentes conti-
nua na pratica de avaliagdo tradicional; 80% com perguntas orais e 70%
com escrita livre, apresentando o baixo indice de 20% para experimentos e
mapa conceitual.

Desse modo, nota-se que a formagao de professor, especificamente para
a EJA, esta aquém das necessidades, longe de garantir o direito aos alunos
de ter uma educagdo de qualidade, através de uma pratica dialdgica nos
espagos, tempos e processos de EJA, considerando os saberes da vida como
conteudos que proporcionam a base do processo pedagogico. Para tanto,
¢ preciso inovar e ampliar a utilizacdo de instrumentos mais eficientes,
criativos e eficazes (MENEZES; ABREU, 2010).

Nos resultados sobre a utilizacdo de mapas conceituais na avaliacdo
diagndstica, constatou - se que 20% dos entrevistados ndo conhecem nem
utilizam o mapa conceitual como ferramenta de ensino (Quadro 4). Apenas
30% o compreendem como uma técnica de aprendizagem significativa,
que objetiva representar relagdes significativas entre conceitos na forma
de preposi¢des.

Os percentuais apresentados no Quadro 4 se mostram similares aos
dados apresentados no estudo de Silva e Sousa (2008), que investigaram a

74  utilizagdo de mapas conceituais no ensino como estratégia para a promogao
e a avaliagdo da aprendizagem significativa de alunos do Ensino Médio.
Concluiram que os mapas conceituais podem se configurar em um
instrumento valioso de ensino no processo de promogao e de avaliagdo da
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aprendizagem significativa. Ressaltam que sua utilizagdo em um ambiente
de ensino sob os pressupostos ausubelianos constitui-se em estratégia muito
eficaz na promogéo da aprendizagem de conceitos.

Para Silva e Sousa (2008), ficou evidente que a aprendizagem
significativa através da constru¢ao dos mapas conceituais como é proposto,
envolve procedimentos complexos, sendo necessario considerar que ao se
utilizar os mapas em sala de aula e ao analisa-los, deve-se focar na procura
de evidéncias de aprendizagem significativa.

Assim, os dados encontrados no Quadro 4 em relagdo a pesquisa dos
autores referenciados demonstram também que a percep¢ao no meio esco-
lar denota:

[...] limitagdes que impedem os professores de
identificarem os principais problemas e questoes
relativas ao processo de ensino-aprendizagem
dos seus alunos, o que lhes causa uma grande
dificuldade em verificar e incrementar as suas reais

potencialidades (SILVA; SOUSA, 2008, p. 11).

Quadro 4 - Concepcao de Mapas Conceituais

= e s A . Resposta
Com relacdo aos mapas conceituais, vocé os considera como:
dos professores

Uma técnica de aprendizagem significativa; 10%
Uma técnica de aprendizagem significativa, objetiva representar 30%
relagdes significativas entre conceitos na forma de preposicoes;
Obijetiva representar relacdes significativas entre conceitos na 10%

(o]

forma de preposicoes;

Uma técnica de aprendizagem significativa; Instrumentos que
permitem descobrir as concepc¢des equivocadas ou interpretagdes 10%
nao aceitas de um conceito;

Instrumentos que permitem descobrir as concep¢oes

. . - ~ . . 20%
equivocadas ou interpretacdes ndo aceitas de um conceito;

Néao conheco essa ferramenta de ensino / Nunca utilizei. 20%

Fonte: As autoras

75

Portanto, mediante ao exposto, compreende-se que a utilizagdo de
ferramentas instrucionais, como a dos mapas conceituais, constitui-se em
estratégias promissoras na busca por melhores resultados de aprendizagem.
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O grafico 4 demonstra que parte consideravel da amostra - 50% -
apresenta variagdes no tempo disponivel para a avaliagao diagndstica.
Enquanto 30 % disponibilizam de 10 a 20 minutos, 20% dos entrevistados
disponibilizam uma aula para a implementacdo de tal procedimento.
Compreende-se que o tempo disponibilizado com a realiza¢ao diagndstica
de um conteudo especifico esta diretamente ligado ao conteido e ao
instrumento utilizado para a realizagdo da referida avaliagao.

Para Santos e Varela (2007), a referida avaliagdo deve ser realizada no
inicio de cada ciclo de estudos, uma vez que o tempo pode favorecer ou
prejudicar os resultados futuros, caso ndo se faga uma reflexao constante e
critica. A avaliacdo diagnostica possui umaimportanciavital paraaqualidade
do ensino, pois permite que a turma como um todo, ou seja, professor, aluno
e processo de ensino-aprendizagem possam juntos se autocompreenderem,
diagnosticando deficiéncias e capacidades e direcionando agdes corretivas.
Portanto, o tempo disponibilizado para tal procedimento terd relagio com
o instrumento de avaliacdo diagnoéstica utilizado, o contetdo proposto e o
grau de conhecimento prévio do aluno em relagdo ao contetido avaliado.

Gréfico 4 - Posicionamento dos sujeitos quanto ao tempo disponibilizado
para avaliagdo digandstica

Quanto tempo frequentemente gasta para realizar

a avaliacao diagnostica de um contetdo especifico?
6
5
4
3
2
1
0 } } ; }

Ndorealizo <10 minutos 10a20minutos Umaaula  Muito varidvel

Fonte: As autoras
76
O grafico 5, evidencia que 70% dos docentes entrevistados tem utilizado
a comparagdo da avaliacdo diagndstica como parametro do aprendizado de

seus alunos apds a avaliagao final do contetdo, sendo que 30% utiliza esse
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instrumento apenas algumas vezes. Desse modo, entende-se que a avaliacao
diagnostica é utilizada pela maioria dos professores investigados.

Nesse sentido, a avaliagao diagndstica como parametro de comparagao
do aprendizado dos alunos apos a avaliagdo final, pode ser melhor entendida
através do discurso de Ferreira e Silva (2011), partindo da reflexdo de que
ela apresenta s sentido se for para modificar e retornar como uma agéo
diferente da anterior. A avaliagdo representa pontos vitais para alcangar a
pratica pedagdgica competente, embora ainda se verifiquem processos de
avaliacdo implantados através da ma utilizagdo de ferramentas, instrumentos
e analise. Portanto, a avalia¢ao diagnostica configura-se em um instrumento
necessario para um satisfatério desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, visando a alcangar a aprendizagem significativa.

Gréfico 5 - Posicionamento dos sujeitos quanto a utilizacdo de avaliagdo
diagndstica

Costuma utilizar a avaliagdo diagnéstica como
parametro de comparacédo do aprendizado dos alunos
apos a avaliagao final de um contetdo?

O = N W H» 1T OO N

Sim Nao As vezes Raramente

Fonte: As autoras

Logo, a avaliagdo diagndstica insere-se na dimensdo em que se
trabalha o desenvolvimento do aluno no processo de ensino-aprendizagem
para identificar avangos, dificuldades e direcionar a realizagio de ajustes e a
tomada de decisdes necessarias as estratégias de ensino. Sendo assim, uma
ferramenta tanto de diagnéstico inicial para o direcionamento das atividades
quanto de comparagdo entre o conhecimento prévio diagnosticado e a
avaliacdo da aprendizagem significativa obtida apos a avaliagao final.

77
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Observa-se no grafico 6, que 70% dos professores questionados
concordam que para haver aprendizagem plena, efetiva e eficaz é necessario
que a mudanga da funcionalidade do sistema educativo seja verdadeira, com
uma profunda reforma de seus conteidos e métodos.

Essa parcela da populagdo investigada mostra-se em conformidade
com os estudo de Pelizzari et al. (2002), que destacam que a reforma
educativa tem a missdo nao apenas de ordenar o sistema educativo, mas
também de implantar uma realista e necessaria oferta de conteudos, bem
como implementar metodologias de aprendizagem. Nesse contexto de
mudanga, supde-se necessaria a reforma do curriculo e, consequentemente,
dos propositos e condigdes para que a educagao seja plena, efetiva e eficaz.

Logo, compreende-se, “[...] para que a mudanga da funcionalidade do
sistema educativo seja verdadeira, é necessaria uma profunda reforma de
contetdos e métodos”. E notério que a intervengdo educativa necessita de
uma transformagdo substancial, de modo que ndo englobe apenas “..] o
saber, mas também o saber fazer, nao tanto o aprender, como o aprender a
aprender” (PELIZZARI et al., 2002, p. 40).

Os 30% dos docentes que acreditam que a aprendizagem plena, efetiva e
eficaz se realizard apenas com a reforma de métodos demonstram limitagoes
em suas reflexdes e avaliagdes no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que, conforme destaca Ferreira e Paiva (2011), a parte integrante de uma
metodologia que leva a expectativa de mudanga ndo pode existir sem que
haja reflexdo e agdo entre as partes que a compdem. A mudanga somente
terd sentido se for para transformar e retornar com uma agao diferente da
anterior. Assim, ao pensar a aprendizagem plena, efetiva e eficaz do jovem e
adulto é preciso dar-lhe condigdes para que ele possa transformar “o saber
da experiéncia em um saber da experiéncia consciente” (FREITAS, 2010).

78
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Grafico 6 - Posicionamento dos sujeitos quanto a aprendizagem plena
e areforma de contetdos e métodos

Em sua opinido, para que ocorra a prendizagem plena, efetiva
e eficaz aos alunos do EJA é necessario que a mudanca da
funcionalidade dos sistema educativo seja verdeira,
com uma profunda reforma de contetidos e métodos?

Sim Nao Somente contetidos ~ Somente métodos

O = NN W b 1 O N ©

Fonte: As autoras

Salienta-se ainda, que a agdo pedagdgica fundamenta-se ndo somente
na compreensdo de processos. Ela também se efetiva a partir de elementos
que se reportam diretamente a pratica. Assim, o elemento mais concreto
da acdo pedagodgica sdo os contetdos. E, portanto, sio os conteudos que
definem o rumo assumido pela pratica docente. Cabe ressaltar que na
perspectiva de Zabala (1998 apud FERREIRA; PAIVA, 2011, p. 186)

[...] os contetdos de aprendizagem nio se reduzem
unicamente as contribui¢es das disciplinas ou
matérias tradicionais. Portanto, também serdo con-
tetidos de aprendizagem todos aqueles que possi-
bilitem o desenvolvimento das capacidades motoras,
afetivas, de relagdo interpessoal e de inser¢do social.

Assim, para uma aprendizagem plena, efetiva e eficaz, nao basta
somente a reforma de métodos, mas necessita-se também de uma verdadeira
mudanga na funcionalidade do sistema educativo, com reforma profunda
dos conteudos e métodos. 79

O resultado da pesquisa apresentado no grafico 7 demonstra que 90%
dos docentes entrevistados acreditam que as relagdes sociais e os aspectos
culturais vinculam-se as articulagdes, proporcionando a base de sustentagao
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para a aprendizagem significativa. Essa afirma¢do tem respaldo nas
premissas de Vygotsky (apud FENNER; COBARI, 2005, p. 13), que afirma
que toda aprendizagem se desenvolve em conformidade com o contexto
social em que o individuo esta inserido.

Gréfico 7 - Posicionamento dos sujeitos quanto as rela¢6es sociais e os
aspectos culturais proporcionarem base de sustentagao a aprendizagem
significativa

Em sua opinido, as relacdes sociais e os aspectos culturais
estdo vinculados nas articulagées que proporcionam base de
sustentacao para aprendizagem significativa?

O =N WHHUIO N XX O O

Sim Nao As vezes Raramente

Fonte: As autoras

Compreende-se que o processo de ensino-aprendizagem adquire valor
a medida que se relacionam os conteudos vinculados a realidade concreta,
significativa, conteudos esses que estimulem a curiosidade e o interesse,
gerando interagdo entre o que ja lhe é familiar e o que é novidade, unindo
assim, o conhecimento prévio com o novo. Dessa maneira, os alunos, ao se
depararem com termos, palavras ou concepgdes novas, automaticamente
irao selecionar as novas informagdes, procurando correlagdo para averiguar
e acrescenta-las ao mundo que ja lhe é familiar. (FENNER; CORBARI, 2005).

Em se tratando da formagao na fase adulta, as implicagdes se direcionam
para uma gama de experiéncias que ampliam os cuidados com os métodos e os
conteudos para a aquisi¢do dos conhecimentos. Nesse sentido, Malglaive (1995
apud PINTO, 2010, p. 79) ressalta que o processo de ensino-aprendizagem
do adulto requer um cuidado ampliado, pois “[...] trata-se de representagoes

8o
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sociais construidas a partir das experiéncias anteriores do adulto, em
particular de uma escolarizagdo que geralmente nao foi satisfatoria”. Desse
modo, atenta-se para o cuidado que se deve ter na relagdo pedagdgica, uma
vez que o desafio é conjugar o saber ao fazer e o fazer ao saber como elementos
independentes, que quando associados, resultam na efetiva integragdo entre
trabalho, ciéncia, cultura e aprendizado (Pinto, 2011).

Nio se entende qual o respaldo em que os 10% dos respondentes
pautaram-se para afirmar que somente “as vezes” as relagdes sociais e 0s
aspectos culturais vinculam-se nas articulacdes proporcionando base de
sustentagdo para a aprendizagem significativa.

Vale destacar ainda, que no estudo de Ferreira e Paiva (2011), evidencia-
se a necessidade de se ter em mente os aspectos socioculturais dos alunos,
de modo que estes possam auxiliar na orientacdo para a selecdo de métodos
de ensino que se configurem nos mais adequados a realidade vivenciada
por eles, valorizando as suas experiéncias e utilizando-se do dialogo no
processo ensino-aprendizagem.

O grafico 8 mostra a diversidade de opinido dos professores com
relacdo as atividades de repeti¢ao para aprender. 50% compdem a maioria
dos que acreditam que somente “as vezes” isso deve ocorrer, 30% afirmam
que as atividades de repeticao para o aprendizado “ndo” devem ser deixadas
de fora do processo de ensino-aprendizagem e somente 20% declaram que
elas devem ser retiradas.

Logo, verifica-se que apenas 20% dos respondentes se mostram
alinhados com as concepgdes e pressupostos tedricos que sustentam a
efetivagdo da aprendizagem significativa. Fundamenta-se tal afirmagédo com
o discurso de Pelizzari et al. (2002, p. 40):

[...] a construgdo das aprendizagens significativas
implica a conexdo ou vinculagdo do que o aluno
sabe com os conhecimentos novos, quer dizer,
o antigo com o novo. A cldssica repeticio para
aprender deve ser deixada de fora na medida do
possivel; uma vez que se deseja que seja funcional,
deve-se assegurar a autoestruturagdo significativa

[grifo da pesquisadora]. 81

Mediante o exposto, compreende-se que os autores referenciados
sugerem que os alunos possam desenvolver as aprendizagens significativas
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por si mesmos, ou seja, trata-se de “aprender o aprender”. Dessa maneira,
estardo assegurando o entendimento e facilitando novas aprendizagens ao
se obter um suporte basico na estrutura cognitiva prévia construida por ele
proprio. Logo, é necessario transformar os esquemas do sujeito, visando
a alcangar resultados do aprender significativamente (PELIZZARI et al.,

2002, p. 40).
Grafico 8 - Posicionamento dos sujeitos quanto as atividades de repeticao
na EJA
Vocé acredita que as atividades de repeticao
para aprender devem ser deixadas de fora do
processo de ensino aprendizagem na EJA?
6
5
4
3
2
1
0 : b : !
Sim As vezes Raramente

Fonte: As autoras

No Quadro 5, de modo geral os professores entendem que a realidade
atual da EJA no contexto de ensino contribui para que o aluno seja
participativo, critico, reflexivo e cidadao, contudo,amaioria dos respondentes
acreditam que somente “as vezes” contribui para que sejam autdnomos em
busca do seu proprio conhecimento. Os resultados apresentados no Quadro
5 levam a destacar que os docentes precisam ampliar na pratica o que
pressupde a teoria da aprendizagem significativa.

De acordo com Menezes e Abreu (2010), hd a necessidade de se
desenvolver a formagdo permanente dos professores, o que confirma os
dados encontrados neste estudo, evidenciando que hd uma caréncia de

82  reflexdo critica sobre a pratica.

Observa-se que o proprio discurso tedrico, o qual se faz necessario para
o desenvolvimento da reflexdo critica, deve de certa maneira ser concreto a
ponto de quase se confundir com a pratica (FREIRE, 2011).
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Quadro 5 - Contribui¢des da EJA no ensino atual

Para vocé, a realidade da EJA no contexto de ensino atual
contribui para o surgimento do aluno?

Participativo 50% 10% 40%
Critico 50% 50%
Reflexivo 60% 40%
Cidadao 80% 20%

Autébnomo em busca do

o R 30% 10% 60%
seu préprio conhecimento

Fonte: As autoras

Segundo Menezes e Abreu (2010), é notério que a formagdo inicial e a
continuada nao podem estar direcionadas somente para o cumprimento de uma
politica educacional, um parecer ou um ato normativo. E imprescindivel que
estejam em consonancia com a reflexao critica da agao pedagdgica, promovendo
transformagdes no ensino dos jovens e adultos para que a institui¢ao de ensino
deixe de ser um espago desconhecido do professor e do aluno.

Considerando-se as respostas obtidas na pesquisa, ¢ clara a realidade,
em que o ensino na EJA depara-se com a dicotomia entre teoria e pratica,
saber cientifico e saber popular. E necessirio que o docente se conscientize
de que teoria e prética ndo se constituem em dois fatores distintos, uma
vez que uma encontra-se inserida na outra, haja vista que “[...] na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica”. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. (FREIRE, 2011, p. 40).

Para que se possa contribuir com o aluno da EJA de maneira que
ele se transforme em um aluno participativo, critico, reflexivo, cidadao e
auténomo, o qual busca seu proprio conhecimento, é indispensavel que os
processos que a constitui sejam pautados na pratica pedagodgica reflexiva,
discutida, problematizada, de modo que o professor possa apreender
questdes pontuais que resultardo na diferenca de sua atuagéo em sala de aula
e na integracao com os alunos. Entre as questdes pontuais destacam-se o 83
respeito e a valorizagdo dos saberes de cada aluno, mediando a sua formagao
cultural e sua identidade sociocultural, pois o conhecimento aprendido em
sala de aula deve ser reelaborado pelos proprios alunos, estimulando a sua
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participag¢ao, tornando-os criticos e reflexivos, consequentemente, cidadaos
autbnomos em busca de conhecimento. (MENEZES; ABREU, 2010).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a formagédo do professor que se dedica a EJA encontra-
se ligada diretamente a varios aspectos e fatores, que vao desde a necessidade
de conhecer o aluno inserido em seu ambiente e contexto real a analise
critica das formulagdes politicas voltadas para o ensino dessa modalidade.

Compreende-se também que a formagdo do professor da EJA deve
acontecer com maior significincia, essencialmente apds a graduagdo. Na
realidade, ocorre que a maioria dos docentes acabam obsoletos e estagnados
apés concluir o curso de graduagdo, deixando de aperfeicoar seus
conhecimentos, ou ainda de amplia-los, contribuindo para o surgimento de
fatores negativos.

Observa-se ainda que a formagao do professor tanto para atuar na EJA
quanto no ensino regular acontece pelo mesmo processo, sem diferenciagao
e sem o conhecimento de realidades e especificidades diversificadas que sao
pertinentes a cada publico atendido.

A pratica do docente de EJA acaba concretizando-se no exercicio das
atividades diarias, através das experiéncias rotineiras, dos erros e acertos
praticos. Assim, a formagao do docente na EJA é mais pautada na superagao
das dificuldades e nos enfrentamentos cotidianos e na adaptagdo a realidade
vivenciada nas escolas do que em sua formagao continuada.

Verificou-se ainda que no cenario da EJA, muitos sdo os problemas
que impactam diretamente na atuagdo do docente. Considera-se, assim,
que trazer a discussdo as bases que dao sustentagdo a essa realidade pode
contribuir para um processo de constru¢iao de mudangas, impulsionando
para melhorias no processo de ensino-aprendizagem, especialmente no que
se refere a aprendizagem significativa.

Nesse contexto, nota-se que embora o cendrio globalizado promova

84 oportunidades educacionais acessiveis e adequadas aos estudantes da EJA,
propiciando condi¢do fundamental para que eles possam retomar e dar
seguimento a sua formacao escolar, isso por si s6 ndo ¢ suficiente para que
eles obtenham éxito. Percebeu-se que, de fato, ndo basta oferecer escola; é
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necessario criar as condi¢oes de um aprendizado significativo, utilizando
diferentes estratégias e instrumentos, como a analise de conhecimento
prévio através da avaliagdo diagndstica, promovendo assim, a aquisi¢ao de
conhecimento e aprendizado pleno e efetivo, sem o risco de mais uma vez
culpar os préprios alunos pelos seus fracassos.

Essa compreensao possibilitara oportunizar agdes educacionais
compativeis com as especificidades e necessidades de aprendizado dos
alunos. Portanto, buscou-se enfatizar a importancia da capacitacao docente
com relagdo ao conhecimento prévio, avaliagdo diagnostica e aprendizagem
significativa para que se possa interagir, viver e conviver com o tema da
Educacdo de Jovens e Adultos, buscando resultados relevantes através da
inovagao da pratica docente.

Desse modo, ao se levantar a situagdo - problema que direcionou a
investigacdo através do questionamento — Qual a percep¢ao dos docentes
da EJA em relagdo ao conhecimento prévio dos alunos e ao uso de mapas
conceituais na avaliagao diagndstica dentro da perspectiva da aprendizagem
significativa critica? — verificou-se que os docentes apresentam conhecimento
limitado acerca da questdo e que a pratica do uso de tais instrumentos é
esporadica, contrapondo-se a frequente utilizacdo de métodos tradicionais,
como perguntas orais e escritas livres. Poucos sdo os docentes que utilizam
experimentos e mapas conceituais visando a desenvolver uma avaliagéo
diagndstica para o planejamento e direcionamento de conteudos, tendo
como ponto de partida, a identificagao do conhecimento prévio dos alunos.

Portanto, a experiéncia obtida com o desenvolvimento do estudo leva a
constatar a relevancia de se considerar o conhecimento prévio trazido a sala
de aula pelos educandos da EJA enquanto estratégias de reconhecimento
que os estimulem a pesquisa, tornando o aprendizado util e significativo.

Verificou-se que a estratégia pedagdgica desenvolvida pelos professores
da EJA necessita de possibilitar a ampliacao dos conhecimentos a partir das
praticas ja vivenciadas pelos discentes, ndo permitindo que suas opinides
sejam anuladas ou ignoradas, pelo contrario, garantindo que elas sejam
interpretadas e debatidas com os demais na sala de aula.

Constatou-se ainda que os professores que aproveitam os conhecimentos 85
trazidos pelos alunos a sala de aula o fazem sem uma estratégia didatica. E ainda,
queisso ocorre somente quando essasinformagoes sdo expostas espontaneamente
pelos alunos, ficando evidente a percepgdo limitada do docente com relagéo a
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promocao da aprendizagem significativa, deixando a desejar no que se refere ao
dominio desses saberes, que sdo ferramentas significativas na valorizagdo dos
conhecimentos e no processo de ensino e aprendizagem.

Finalmente, conclui-se que o presente estudo evidenciou que é
urgente a necessidade de inovagdo e evolugdo da pratica pedagdgica nas
atividades docentes na EJA. Essa pratica inovadora requer mais dinamica,
possibilitando aos alunos uma aprendizagem significativa, fazendo-os se
sentirem valorizados, estimulados, motivados, instigados a ampliar seus
horizontes e a se manterem em constante busca por novos conhecimentos.

Em relagdo aos educadores, compreende-se que o seu objetivo
fundamental deve ser o de tornar os contetidos mais atrativos e integrados a
realidade de cada aluno. Pois, como a sociedade e os individuos se encontram
em constante transformagdo, o conhecimento também se transforma.
Portanto, na educagdo, o processo de ensino-aprendizagem nao pode ser
conservador, é necessario que nele haja também reestruturagio, evolugio e
inovagao constante.
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1INTRODUCAO

A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da educacio
destinada a uma parcela da populagido que ndo puderam concluir a educagéo
basica na idade considerada “apropriada” pela legislacio educacional®.
Atualmente, a EJA é constituida pelo desafio do reconhecimento do direito
dos jovens e adultos a uma educagao de qualidade. Nesse intento, sao latentes
as discussoes acerca dos curriculos e de metodologias que consideram as
especificidades desses sujeitos; da necessidade de ofertas com espagos e

1 Licenciada em Pedagogia - UFV/MG. E-mail: elianedeivisson@gmail.com

2 Doutoranda em Educacdo - Ufes e Coordenadora do Proeja/Ifes.

E-mail: majoresende@yahoo.com.br

3 Doutoranda em Educagdo - Ufes e Pedagoga do Proeja/lfes.

E-mail: egscopel@yahoo.com.br

4 Professor do Ifes campus Vitdria e Coordenador do Curso de Especializacdo Proeja.
E-mail: marceloschimidt@ifes.edu.br

5 Moura (2006) problematiza a utilizacdo deste termo e destaca o contetido de
preconceito que carrega essa expressao ‘“faixa etdria regular”, tao utilizada entre nds,
inclusive no meio educacional. Essa expressdo traz consigo uma ideia que culpabiliza os 91
jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escola, em geral por falta de oferta publica e
gratuita, ou por sua inadequacdo as caracteristicas desses jovens. Assim, por contraste
com a ideia de faixa etdria “regular”’, esses individuos sdo estereotipados como
irregulares, a margem, como se isso fosse op¢do, responsabilidade e culpa deles.
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tempos diferenciados da escola tradicional; e dos investimentos na forma-
¢do dos docentes, entre outras questoes.

A EJA é regulamentada pelos artigos 37 e 38 da Lei n°. 9394/96, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e recebe repasses de
verbas do Fundo de Desenvolvimento e Manuten¢do da Educacdo Basica
(FUNDEB)® para seu financiamento. A modalidade objetiva a elevagao
da escolaridade, a promogdo da autonomia e da cidadania dos jovens e
adultos. Assim, o curriculo e as praticas pedagogicas devem-se voltar para
a adequacao de seus conteudos a realidade cultural de cada discente e da
subjetividade dos mesmos para desta forma, alcangar uma aprendizagem
visando a emancipagédo. Nesse sentido, o curriculo na EJA se constitui um
instrumento fundamental da escola e da pratica pedagdgica com vistas a
formagdo do sujeito integral e a construgdo de sua identidade enquanto
trabalhadores estudantes.

Na perspectiva de ampliacdo da oferta e para responder ao desafio de
atendimento ao publico jovem e adulto, a Setec convoca a Rede Federal para
se assumir como locus de implantagdo de uma politica publica voltada para
esses sujeitos de direitos buscando a elevagdo da escolaridade associada a
uma formagao profissional, com vistas a contribuir para melhoria de suas
condigoes de inser¢do no mundo do trabalho.

Em 2005, institui-se, entdo, o Proeja, como “inédito viavel” (FREIRE,
2005) para atender as demandas de milhdes de homens e mulheres, de 18
anos ou mais que nio concluiram a Educa¢do Basica. Esse movimento
provocou a construgao de propostas curriculares de EJA, no Ensino
Fundamental, integradas as perspectivas da formagao inicial e continuada
de trabalhadores e, no Ensino Médio integrado a Educagdo Profissional
técnica de nivel médio, na perspectiva da formagéo integral do ser humano,
defendida por Gramsci (1986).

Pensar o curriculo nessa perspectiva, implica reconhecer que homens e
mulheres sdo seres historicos sociais que produzem saberes por sua atuacao
no mundo concreto, e sdo capazes de transformar a realidade objetiva a que
tem sido submetidos como parte da légica da divisao social do trabalho e
da persistente dualidade estrutural.

92

6 A instituicdo do FUNDEB esta fundamentada na Constituicdo Federal de 1988, tendo
como legislacdo correlata a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - Lei n°. 9.94/96.
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Da mesma forma, essa abordagem permite lancar olhares sobre como
os sujeitos estdo vivenciado o curriculo proposto no curso de Seguranca do
Trabalho, do Programa Nacional de Integragao da Educagdo Profissional
com a Educa¢do Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos
(Proeja), a partir da realidade concreta do Programa no Instituto Federal
do Espirito Santo (Ifes) campus Vitdria, realidade essa nao considerada
isoladamente, uma vez que os fatos se inter-relacionam no contexto politico,
pedagogico e epistemoldgico. O que significa focar o Proeja no Ifes nas
suas relacdes com a totalidade das politicas publicas no campo da EJA e
da Educag¢ao Profissional (EP). Isso requer considerar o contexto escolar
na singularidade das relagdes que sao produzidas entre e pelos sujeitos,
buscando compreender suas particularidades, sem perder de vista a
totalidade que vem constituindo a praxis do Proeja no Ifes (SCOPEL, 2012).

Vale ressaltar etimologicamente que a palavra curriculo vem do latim,
curriculum e significa caminho, trajeto, percurso, pista ou circuito atlético.
Entretanto, a definicdo de curriculo possui uma variedade de discussoes,
onde ele é concebido como uma organizagdo de um conjunto de contetidos
a serem ensinados em determinado programa, ou quando é colocado num ®
patamar que referencia a cultura.

Optamos pela defini¢ao de Sacristdan (2000) pautada na cultura e nas
relagdes sociais. Assim, o curriculo ¢ definido por Sacristan como “um
projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade
dentro das condi¢des da escola tal como se acha configurada” (2000, p. 36).

Desta forma é importante conceber o curriculo para além de
um conjunto de disciplinas a serem ensinadas e aprendidas, mas que
contemplem multiplas formas, tempos e espacos de aprendizagem que
visem a transformacao e inser¢do social do sujeito seja na sociedade ou no
mundo do trabalho.

O curriculo é muitas coisas a0 mesmo tempo: ideias
pedagogicas, estrutura¢do de contetdos de uma
forma particular, detalhamento dos mesmos, reflexo
de aspiracoes educativas mais dificeis de moldar
em termos concretos, estimulo de habilidade nos
alunos (SACRISTAN, 2000, p.173).

93
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Nesse contexto, pode-se afirmar que o curriculo ndo é somente uma
organizagdo de contetdo, pois se constitui como um processo cultural,
de saberes, de conhecimentos das praticas da sala de aula, de interagdes
professor e aluno e que ird permear uma agdo pedagogica presente num
projeto de uma instituigao.

E através do curriculo que se realizam basicamente
as fungdes da escola como institui¢do formadora.
Atuando muitas vezes sem ter plena consciéncia
disso, os professores conferem vida e significado ao
curriculo que cotidianamente ¢ moldado e posto em
pratica em seu fazer pedagégico [...] (EUGENIO,
2004, p.59).

Segundo Oliveira (2005), é também no cotidiano que o curriculo se
transforma, diante de “fazeres e saberes” em “praticas curriculares reais”,
isso quer dizer que nas “nossas atividades cotidianas” o curriculo que
elaboramos que sdo praticados se funde com as “propostas curriculares
formais” estabelecidas. A mesma ideia é apontada por Ferra¢o (2005) quando
afirma que os sujeitos presentes no “cotidiano deixam agdes e marcas nos
curriculos praticados” e vivenciados. Tendo em vista essas reflexdes,
ficamos instigados em pesquisar como o curriculo formal da instituigao é
vivenciado no cotidiano, na perspectiva da integra¢ao curricular, conforme
preconizado pelo Documento Base (2007) que norteia o Programa.

Acreditamos que pesquisar sobre a construgdo curricular tem sua
relevancia académica, pois segundo Goodson (2008, apud PINTO, 2011a, p.
70): “[...] possibilitam penetrar nos processos internos da escola para, dessa
forma, compreender o papel social da escolarizagdo e a organizagdo escolar
hegemonica na sociedade [...]".

Além disso, o estudo realizado na producdo académica dos alunos
do “programa de Pds-Graduagao no periodo 2007 a 2009” aponta que esse
tema foi pouco investigado por eles. Haja vista que o mesmo ¢ apontado na
pesquisa realizada por Haddad (2000), que ap6s levantamento das pesquisas
na EJA, constata a auséncia de estudos sobre curriculo ou programas.

94 Percebe-se que tanto a EJA, como o Proeja ou a EP, carecem de estudos
e de reflexdes acerca do seu curriculo, para que a formagdo ofertada aos
trabalhadores consiga efetivamente a integragdo dos conhecimentos de
formagdo basica e profissional com qualidade, que além de promover a
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inser¢do ao mundo de trabalho consiga ser possivel prover a esses sujeitos a
ampliagdo dos conhecimentos destes sobre a realidade que os cerca, sendo
ela social e econdmica.

Como proposta de trabalho, objetivamos, dessa forma, analisar como
o curriculo é vivenciado no cotidiano do Curso Técnico de Seguranc¢a do
Trabalho Integrado ao Ensino Médio para Jovens e Adultos, no Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes) localizado no campus Vitoria, sob a dtica da
integragao curricular.

2 PONTO DE PARTIDA: O PERCURSO DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO AMBITO
DA LEGISLACAO EDUCACIONAL

A Educacio de Jovens e Adultos acompanhou o conturbado processo
de constituicdo da educagao brasileira no que diz respeito a luta pelo
reconhecimento do direito. Por volta da década de 1940, a sociedade
brasileira contava com um alto indice de analfabetos em sua populagdo. No
periodo de 1958/1964, foram criados alguns movimentos de educagdo de
adultos como: “A Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo™; “A
Campanha de Centros Populares de Cultura”; “O Movimento de Educagédo
de Base” (EUGENIO, 2004). Porém, havia muitas criticas quanto a educagéo
destinada aos adultos, pois o aprendizado era extremamente superficial, e,
ofertada em um pouco tempo, pois alegavam a pressa na qualificagdo de
maos-de-obra. Contudo, na década de 60, iniciou-se uma mudanca na
proposta de alfabetizac¢ao dos adultos.

Quando Paulo Freire, em Pernambuco, e Moacir

de Goes, no Rio Grande do Norte, comegaram a
desenvolver seus trabalhos de alfabetizac¢do, funda-
mentados em métodos e objetivos que buscavam

adequar o trabalho a especificidade dos alunos,

comegou a emergir a consciéncia de que alfabetizar

adultos requeria o desenvolvimento de um trabalho 25
diferente daquele destinado as criangas nas escolas

regulares (OLIVEIRA, 2007, p. 3).
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Entretanto, as propostas acima de alfabetizagdo fundamentadas nas
“especificidades dos alunos” foram interrompidas com o Golpe Militar de
1964. No ano de 1967, ainda sob os comandos da Ditadura Militar, o governo
retorna os programas de alfabetizacdo de adultos, que possuiam propostas
assistencialistas e conservadoras. Neste periodo, através da Lei n°5.379/67 foi
criado a Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (Mobral), que continham
metas totalmente adversas das que foram prestadas até aquele momento, e
contava com dois principios basicos que era a metodologia da alfabetizagdo
e a sua aceleragdo, nao se preocupava com a formagao integral do homem.

A partir dai, a Lei n°5.692/71, a Educagdo de Jovens e Adultos ganhou
novos destaques no cenario brasileiro. Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educag¢ao (LDB), institui novas diretrizes e implantou o Ensino Supletivo
nas escolas regulares do pais, onde destinou um capitulo inteiro para sua
efetivagdo. Segundo a LDB de 71 a EJA tinha objetivos especificos que eram:

Art.24 - O ensino supletivo terd por finalidade:

a) Suprir a escolarizagao regular para os adolescentes
e os adultos que ndo tenham seguido ou concluido
na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola,
estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os
que tenham seguido o ensino regular no todo ou
em parte (BRASIL, 1971).

Atualmente, a educagio brasileira é amparada com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo n°9.394/96. A mesma traga novas propostas para a EJA
com vista a inclusdo dos jovens e adultos as novas propostas sociais.

A LDB determina ao poder Publico a competéncia de assegurar boas
condigdes para uma educagao de qualidade, assim como a permanéncia do
aluno na escola. Com isso, abriu um leque de direitos aos educandos e uma
série de deveres ao Estado, tanto implicitos quanto explicitos, para que tal
educagdo seja ofertada de forma qualitativa e que assegure ao estudante o
seu pleno desenvolvimento e a constru¢ao da cidadania.

Assim,emsetratandodaEJA,sequeremosalcan¢aruma “transformacgao

96  da realidade social” frente as desigualdade de condigdes sociais, culturais e
econdmica, necessitamos que o sistema educacional brasileiro ofereca a esse
publico, qualidade de educa¢ao através de um curriculo adequado que faga
cada aluno se apropriar do conhecimento necessario para concluir a sua
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escolariza¢do basica cumprido assim a funcio reparadora’, equalizadora® e
qualificadora’® da EJA (BRASIL, 2000).

Deste modo, ao longo da década de 90 e anos subsequentes nota-se
uma discussdo sobre o ensino da EJA, voltadas para as especificidades do
publico a que se destina com o estabelecimento de diretrizes curriculares
que visam garantir uma educagdo de qualidade.

Os estudos de Scopel (2012), Silva (2008), Oliveira (2007) e Eugénio
(2004), apontam a necessidade de que o curriculo da EJA atenda as reais
necessidades dos alunos que propiciem a transformagdo social. Deste
modo, o curriculo para jovens e adultos deve ser adaptado as necessidades
e as diversidades dos educandos, ressignificados nos tempos e espagos de
aprendizagem e na “relagdo dialdgica do sujeito e aprendizagem”, fazendo
sentido o que é ensinado, atendendo assim sua real necessidade (SILVA, 2008).

Assim, o curriculo da EJA deveria propiciar uma “aprendizagem
significativa” ndo apenas através da memorizagdo de contetdos, mais
sistematizados de acordo com os conhecimentos que os discentes ja possuem
do seu cotidiano que a partir dos mesmos sdo recriados, transformados
e expandidos para a aquisicao de novas reformulagdes de conceitos pelos
educandos. Um curriculo que contemple praticas pedagdgicas que levem
em consideragdes as especificidades e as particularidades dos sujeitos a
quem se destina. Assim, necessitamos para a EJA de

[...] formular propostas curriculares que possam
dialogar com os saberes, valores, crencas e ex-
periéncias dos educandos, considerando-os como
fios presentes nas redes dos grupos sociais, das
escolas/classes, dos professores e dos alunos e,
portanto, relevantes para a acdo pedagdgica [...]
(OLIVEIRA, 2007, p. 5)

7 Serefereaentradadosjovenseadultosno circuito dos direitos civis pelarestauragdo de

um direito negado - o direito a uma escola de qualidade , assim como o reconhecimento
daigualdade do ser humano ao acesso a um bem real, social — Parecer CEB 11/2000.

8 Igualdade de oportunidades que possibilite novas inser¢es no mundo do trabalho, na

vida social, nos espacos da estética e nos canais de participacdo — Parecer CEB 11/2000.

9 E prdprio sentido da educacdo de jovens e adultos; refere-se a educacio permanente, 97
com base no carater incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e

de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo-escolares. Parecer CEB
11/2000.
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E sabido que os sujeitos da EJA sio pertencentes a uma classe
trabalhadora que necessitam prover seu proprio sustento e/ou de sua familia.
Sdo subempregados, possuem uma atividade remunerada de baixa renda,
sao marginalizados dos bens economicos e culturais produzidos. Com isso,
falar da EJA nos remete a considerar a relacdo trabalho e educagéo presentes
na sociedade, pois interfere nas politicas publicas voltadas para os sujeitos
dessa modalidade, que ao longo dos anos caracterizaram pela perspectiva
compensatoria.

Nessa discussdo, a categoria trabalho é entendido como a¢ao mera-
mente humana que pressupde uma intencionalidade, quando o sujeito
interage com a natureza e a transforma. Para isto, ele pensa, planeja e depois
materializa a sua ac¢do, sendo esta uma atividade chamada de trabalho. Aqui
se vé que ha uma relagdo direta entre sujeito e objeto, homem e a natureza,
e que essa relagdo ¢ “mediada pelo trabalho”.

Todo esse processo relacional de apreensao, desve-
lamento e intervencdo no real, originado do trabalho
enquanto mediagdo fundamental entre o homem e
a natureza, resulta na produgdo de conhecimentos,
teorias, ciéncia e tecnologia. Cabe-nos incorporar
a nossas reflexdes o fato de que esses movimentos
ocorrem a partir das praticas realizadas pelos grupos
sociais e, portanto, influenciam e sdo fortemente
influenciados pela cultura desses mesmos grupos
(MOURA, 2012, p. 4).

Deste modo, ao longo da histéria o trabalho exigia que o homem tivesse
um conhecimento completo para exercer suas atividades, geralmente o seu
ensinamento era passado de geragdo para geracdo, a educagio era baseada
na observagdo, na pratica e por um processo repetitivo.

Com a chegada da industrializagdo o homem nao precisava ter mais
o conhecimento pleno da atividade que exercia, pois foram inseridos nas
maquinas seus conhecimentos, restando-lhe saber apenas de controlar e
manipular a maquina, ndo precisando dominar todo o processo de producao.

Segundo Pinto (2011b), foi modificada a relacdo entre trabalho
produtivo e educagdo. E no sistema capitalista o homem vende sua forga
de trabalho, “uma nova relagdo passou a ser estabelecida” o homem fica
a mercé das “determinagdes impostas pelo sistema produtivo”, ou seja,

98
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a produgdo atende ao mercado, o qual assume para si organizagdo da
producao e suas relagoes de capital e trabalho. Esse sistema fragmenta a
produgéo de trabalho onde cada trabalhador era responsavel por uma parte
da atividade produtiva, o trabalho humano é, portanto, reduzido.

Assim, a formagao do trabalho foi dividida entre os que planejam e
os que executam, fazendo com que o curriculo da escola passasse a ter
uma educagao pragmatica para os filhos dos trabalhadores e uma edu-
cagdo cientifica para os filhos da classe elitizada, essa dualidade se fez
presente no sistema educacional brasileiro ao longo dos tempos. Enfim,
enquanto a educagdo elitizada atendia a classe dominante, aos subalter-
nos ndo era garantido o direito a educagdo. Assim, no mundo do trabalho
a classe trabalhadora sobrava o servigo bracal e aos dominantes o trabalho
intelectual.

Deste modo, o sistema capitalista altera a relagdo de produgio e
capital e consequentemente, a educagdo, que é determinada para atender
as exigéncias do mercado e ao discurso da classe dominante. Com isso, a
educacdo profissional sofre influéncias se constituindo numa formacao
voltada para o mercado, que se configura numa educagdo mercantilista.

Ciavatta (2010, p. 16) destaca que a década de 1980 do século passado
foi marcada por lutas pela redemocratizacdo do pais e em defesa de uma
escola publica durante o debate da promulgacdo da Constituicao Federal
de 1988 e da LDB n° 9394/96. Um dos temas que mais mobilizou um
conjunto de educadores foi a inclusao do debate uma educagao politécnica'

10 Durante a 27° Reunido da Anped, Nosella destaca que hd uma inadequagdo no uso
do termo politecnia que, literalmente, significa “muitas técnicas”, mas ressalta que o
termo foi apropriado no sentido da educacdo socialista do inicio do século XX, durante
as lutas por uma nova Constituicdo e uma nova LBD, na segunda metade dos anos 1980
(CIAVATTA, 2005). Kuenzer (2005) define a politecnia como o dominio intelectual da
técnica e a possibilidade de exercer trabalhos flexiveis, recompondo as tarefas de forma
criativa; supde a supera¢do de um conhecimento meramente empirico e de formacao
apenas técnica, através de formas de pensamento mais abstratas, de critica, de criagdo,
exigindo autonomia intelectual e ética. A politecnia cria a possibilidade de constru¢ao
do novo, permitindo aproximag6es sucessivas da verdade, que nunca se da a conhecer
plenamente; por isto, o conhecimento resulta do processo de construg¢do da totalidade, 99
que nunca se encerra, pois ha sempre algo novo para conhecer. Nesta concepgao,
evidencia-se que conhecer a totalidade ndo é dominar todos os fatos, mas as relagdes
entre eles, sempre reconstruidas no movimento da histdria.
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no Ensino Médio. Em 1997, o Decreto n°. 2.208 e outros instrumentos
legais (como a Portaria n° 646/97) vém nao somente proibir a pretendida
formagao integrada, mas regulamentar formas fragmentadas e aligeiradas
de educagdo profissional em func¢ao das alegadas necessidades do mercado.

3 PONTO DE CHEGADA: O SURGIMENTO DO PROEJA

A educagao profissional e tecnoldgica ao longo da histéria sofreu
influéncias com as mudangas da sociedade, ora se pretendia uma educac¢io
que atendessem somente as exigéncias do mercado, outrora se preocupou
com uma educagdo plena do sujeito que atendesse suas necessidades e
também as do mercado de trabalho.

Em 2004, com o Decreto 5.154, que revoga o Decreto de 2.208/1997,
sao retomadas as discussdes em ambito nacional sobre o ensino médio
integrado, com a possibilidade histérica de compreensao do trabalho como
categoria ontoldgica e ndo apenas reduzido a forca de trabalho, como afirma
(FRIGOTTO, 2005a). Isso trouxe para o campo da EJA uma nova expectativa
no que se refere as possibilidades de reconfiguragao dos seus curriculos.

Deste modo, uma nova configuragao educacional para os trabalhadores
¢ posta sob os principios da Integracao, que busca romper com a dualidade
que marcou a educa¢ido brasileira de um sistema excludente mediante a
um curriculo enrijecido. Portanto, o Decreto n° 5.154/2004 possibilitava a
ampliagdo da formagao profissional na modalidade integrada.

Implanta-se, entdo, o Proeja, instituido pelo Governo Federal por meio
do Decreto n° 5478/2005, que depois de um ano foi substituido pelo Decreto
n° 5840/2006, que amplia a formacao profissional na modalidade integrada
para a populagdo jovem e adulta.

A criagdo deste Programa vem oportunizar aos trabalhadores a
continuidade dos estudos, ampliacao de seus conhecimentos e a qualificacao
profissional. Entendemos que o Programa traz beneficios aos trabalhadores
ao possibilitar o acesso a educa¢ido, a profissionalizagdo e elevacio da

100 escolaridade dos sujeitos historicamente excluidos do sistema educacional.

Diante disso, a formagdo integrada, precisa ir
além de proporcionar o acesso aos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos produzidos e acumulados
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pela humanidade. Precisa promover o pensamento
critico-reflexivo sobre os cddigos de cultura
manifestados pelos grupos sociais ao longo da
histéria, como forma de compreender as concepgdes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade e,
a partir dai, contribuir para a constru¢ido de novos
padrdes de produgido de conhecimento, de ciéncia e
de tecnologia, voltados para os interesses sociais e
coletivos (MOURA, 2012, p. 4).

Além disso, o ensino no Proeja possui um dos principios que se
fundamenta na concepgdo do trabalho como principio educativo e para
além do treinamento em um ramo profissional que atenda somente
mercado, o que se busca é uma formacéao integral, plena do sujeito, ou seja,
se busca uma nova concep¢ao de homem e de sociedade. E na concepgao
apontada por Ramos (2008) necessita ser compreendida em trés dimensoes
que ela coloca como sentido: em primeiro, o aspecto filosofico que concebe
a formagdo humana como omnilateral, pois integra as dimensdes do
trabalho, a ciéncia e a cultua; o segundo, a “indissociabilidade”, ou seja, nao
ha separagdo entre educagdo profissional e educagdo basica; e por fim, o
de cunho epistemoldgico que sdo conhecimentos gerais e especificos como
“totalidade” e ndo fragmentado.

Desta forma, o ensino médio integrado a educagdo profissional, visa
uma formagao integral que possibilita ao sujeito a compreensido da realidade
social, politica, econdmica, cultural do mundo do trabalho, distanciando-
se de uma formagdo que atenda somente as exigéncias do mercado,
necessitando de uma proposta curricular baseada num curriculo integrado,
que segundo o Documento Base necessita de

[...] uma integracdo epistemoldgica, de contetdo,
de metodologias e de praticas educativas. Refere-
se a uma integracdo teoria-pratica, entre o saber
e o saber-fazer. Em Relagdo ao curriculo pode ser
traduzida em termos de integracdo entre formacdo
humana mais geral, uma formagdo para ensino
médio e para formagéo profissional (2007, p. 41). 101

No entanto, quando falamos sobre curriculo integrado torna-se
necessario descrever o sentido mais amplo do termo “integrar”, que nos
estudo de Ciavatta (2005) nos remete:
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[...] a0 seu sentido de completude, de compreensido
das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de
tratar a educa¢ao como uma totalidade social, isto é,
nas multiplas mediagdes historicas que concretizam
os processos educativos [...] Significa que buscamos
enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia trabalho manual/
intelectual, de incorporar a dimensdo intelectual
ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidaddos (p.84).

Assim, torna-se necessario elaborar ou reelaborar um projeto politico
que integre um curriculo que constitua saberes necessarios para formar
e qualificar jovens e adultos na educagio profissional integrada ao ensino
médio, para isto os contetidos a serem ensinados e apreendidos devem ser
repensados, bem como a metodologia adotada durante o processo de ensino
e aprendizagem.

Além disso, esse projeto sob a 6tica da integragao curricular necessita
ser repensado por todos da comunidade escolar, como referendado no
Documento Base.

[...] uma construgdo continua, processual e coletiva
que envolve todos os sujeitos que participam do
Programa. A respeito da organizagdo curricular,
considera-se que a EJA abre possibilidades de
superacdo de modelos curriculares tradicionais,
disciplinares e rigidos. A desconstru¢do e cons-
trugdo de modelos curriculares e metodoldgicos,
observando as necessidades de contextualidade
frente a realidade do educando, promovem a
ressignificacdo de seu cotidiano. Essa concepgio
permite a abordagem de contetidos e praticas inter
e transdisciplinares, a utilizagdo de metodologias
dindmicas, promovendo a valorizagdo dos saberes
adquiridos em espagos de educacdo ndo- formal,
além do respeito a diversidade. (BRASIL, 2007, p.45).

102 N . . ST . s
Deste modo, a organizagdo curricular do Proeja esta edificada no principio

da integracao entre formagdo geral e a formagao profissional na modalidade
EJA, ndo podendo se constituir uma articula¢ao dicotdmica e sim unificada.
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Compreendemos que organizar o curriculo de
forma integrada implica em romper com falsas
polariza¢des, oposicdes e fronteiras consolidadas
ao longo do tempo. Como ponto de partida é
preciso ratificar que o ensino médio integrado
exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e
especificos seja construida de forma continua ao
longo da formagdo, sob os eixo do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, ao invés de,
inicialmente, se concentrar os contetidos vinculados
a educagdo geral e, posteriormente, proporcionar
os componentes curriculares da formagéo técnica
especifica (MOURA, 2012, p. 11).

Além disso, Cardozo (2008) discorre que para a integragdo curricular
acontecerénecessarioconhecermososfundamentostedricose metodoldgicos
que exigem a “articulagdo entre a formagao geral e profissional”, para isto
¢ fundamental que sejam ofertadas as formagoes continuadas. Os autores
como Bregonci et al afirmam ainda que:

[..] o espaco da formacido continuada é extrema-
mente valioso para as praticas docentes voltadas
para EJA e a Educacio Profissional e a participagdo
nos encontros contribuem no entendimento dos
processos de formagdo docente na perspectiva de
um curriculo integrado que faz parte da concepgéao
pedagodgica do PROEJA. [..] Além disso, esses es-
pacos acarretam uma analise critica/construtiva do
papel do professor na institui¢do escolar, como um
agente direito do processo de ensino [...] (2011, p. 8).

Isto quer dizer que ¢ imprescindivel que os profissionais da educagéo,
tenham e participem de formagdes continuadas, para que possam aprofundar
seus conhecimentos acerca da proposta da integragdo curricular, que
segundo o Documento Base (2007) deverao ser ofertadas pelas institui¢oes
e também pela Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnoldgica (Setec).
Rumment e Alves (2010) pontuam que o Proeja apesar de ter avangos 03
significativos, sobretudo na integragio da educagdo profissional com a
educacéo basica, possui professores qualificados e em constante processo
de formagdo continuada, mas ainda existem alguns entraves que sdo poucas
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vagas oferecidas, inadequagdo de horarios, falta de amplia¢do do programa
devido a falta de “dotag¢do orcamentaria”.

Apesar da situacdo acima exposta das instituigdes velarem pelo
principio de integragdo, é perceptivel a nocdo de competéncia e ao lema
“aprender a aprender”, pois o curso ofertado por elas nos aporta a ideia de
que o processo de acumula¢do capitalista torna-se necessario desenvolver
competéncias para que no futuro consiga aprender situagcdes novas que lhe
permitam manter-se integrado ao processo produtivo, essa ¢ a logica do
capital, que faz com que a educagao seja sua refém, que atenda as exigéncias
do mercado de trabalho.

Kuenzer (2007) afirma que a formagédo de trabalhadores e cidadaos no
Brasil constitui-se, historicamente, a partir da categoria dualidade estrutural,
uma vez que em nossa sociedade sempre houve uma nitida demarcacéo da
trajetdria educacional dos que iriam desempenhar as func¢oes intelectuais
ou instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forgas
produtivas delimitava claramente a divisdo entre o capital e o trabalho
traduzida no taylorismo-fordismo, como ruptura entre as atividades de
planejamento e supervisdo por um lado, e de execugdo por outro. A essas
duas fungdes do sistema produtivo correspondiam trajetdrias educacionais
e escolas diferenciadas.

A relevincia da EJA e da Educacdo Profissional e sua necessaria
articulagdo se faz fundamental para “elevacdo da escolaridade com
profissionalizagdo no sentido de contribuir para a integracao sociolaboral
desse grande contingente de cidadaos cerceados do direito de concluir a
educacao basica e de ter acesso a uma formagédo profissional de qualidade”
(BRASIL, 2007, p. 11). Uma das questdes centrais que tangenciam todo
Proeja, conforme analises de Moll (2010, p.32) é que:

A inclusdo plena de milhdes de jovens e de adultos
tem como um de seus fatores condicionantes a
escolarizagdo basica obrigatéria, publica, gratuita,
de qualidade e articulada as dinamicas produtivas
da sociedade, ndo na perspectiva do alinhamento
subalterno da educagdo ao capital, mas de
construcdo de projetos educativos plenos, integrais
e integrados que aproximem ciéncia, cultura,
trabalho e tecnologia na formagao das novas
geragOes e das gera¢des historicamente excluidas.

104
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Nesta conjuntura, a luta por politicas publicas de uma educagido
profissional integrada a educag¢ao de jovens adultos como um direito, com
énfase na formagdo cidada é tensionada no interior da Rede Federal pela
amea¢a do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec) - Lei 12.513/2011. Coloca-se em disputa mais uma vez a formagao
do trabalhador, que tem nesse programa a perspectiva da formagao aligeirada
com énfase na preparagao de mao de obra para mercado'.

4 PASSOS METODOLOGICOS

Para que o objetivo da pesquisa fosse alcangado, optou-se em fazer uma
abordagem exploratoria de natureza qualitativa. Foi realizada uma pesquisa
de campo para identificar como é estabelecida a integragdo curricular no
do Curso Técnico de Seguranga do Trabalho Integrado ao Ensino Médio na
modalidade da EJA no campus Vitéria por meio da escuta dos sujeitos, bem
como caracterizar os sujeitos desse processo.

Assim, essa pesquisa contou com uma entrevista semi-estruturada, com
17 perguntas, que foram realizadas com dois pedagogos, um coordenador
e sete professores. Foi também aplicado um questionario com 14 questdes
fechadas e abertas, em sete turmas (V10, V11, V12, V13, V15, V16 e V16A) do
Curso Técnico de Seguranga do Trabalho, totalizando um condizente de 70
alunos. Empreendeu-se também a analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico do curso do Curso Técnico de Seguranga do Trabalho Integrado
ao Ensino Médio na modalidade da EJA do Ifes campus de Vitoria.

105

11 Ndo nos deteremos nesse trabalho a discussdo sobre o Pronatec, um maior
aprofundamento conferir Lima (2010a) que problematiza este Programa.
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50 CURRICULO NO COTIDIANO DO PROEJA NO CURSO
TECNICO DE SEGURANCA DE TRABALHO INTEGRADO
AO ENSINO MEDIO NO IFES CAMPUS DE VITORIA

5.1 PERFIL DOS SUJEITOS™” ENVOLVIDOS COM O PROEJA

Os profissionais da educagdo entrevistados foram um coordenador,
dois pedagogos e sete professores que sdo engenheiros e técnicos. Ao
analisarmos os dados podemos identificar que desses profissionais, trés
possuem mestrado, dois doutorado, quatro especializagdo, e um cursando
doutorado. Entretanto, nenhum deles possui uma formagéo especifica para
atuar na Educac¢ao de Jovens e Adultos. E com relagdo ao tempo de trabalho
no Proeja temos quatro profissionais que estdo ha 5 anos; trésa 2, 6 e 8 anos;
e trés profissionais que estdo apenas entre 2 a 4 meses nessa area.

Vimos no Documento Base e nos trabalhos de Bregonci et al (2011),
Scopel (2012), Cardozo (2008) e Moura (2012), a importincia de ser
oferecida formagoes especificas e continuadas aos profissionais do Proeja.

[..] No caso do ensino médio integrado, a formagao
continuada ¢é estratégica e indispensavel, pois os
professores que atuam ou atuardo nessa esfera
educacional, em geral ndo tiveram formagao especifica
para este fim. Isto ocorre por vérias razdes, uma delas
¢é que estamos diante de uma inovagdao no quadro
educacional brasileiro (MOURA, 2012, p. 9-10).

E ainda no Projeto Politico Pedagdgico do curso do Curso Técnico
de Seguranga do Trabalho Integrado ao Ensino Médio na modalidade da
EJA do Ifes campus de Vitdria, a detectou-se a defesa da formagdo continuada
¢ fundamental, pois contribui para a apreensio do conhecimento da
“proposta pedagdgica do curso” e reflexdao da praxis pedagdgica. Assim
destacamos um excerto do projeto que destaca que:

Os professores devem assumir o papel de mediadores

earticuladores da produgio coletiva do conhecimento,
106 e comprometidos com a aprendizagem dos alunos,

12 Para identifica¢do dos sujeitos usaremos para os professores (P1, P2, P3, P4 P5, P6 e
P7), para o coordenador (C1) e para os pedagogos (Ped1 e Ped2).
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e sabemos como é importante a participacdo desses
professores na formagdo continuada, pois favorecera
a compreensdo da proposta pedagdgica consolidando
préaticas mais sistematicas e qualificadas no processo
educacional (2010, p. 16).

Dessa forma, os profissionais que trabalham com a Educagéo de Jovens
e Adultos necessitam de formagao especifica e continuada a fim dearticulara
sua praxis pedagdgica aos saberes socialmente e historicamente construidos
pelos educandos, as suas necessidades, histdrico de vida, seus objetivos,
desejos, limitagdes, transformando-as numa a¢do transformadora que
contemple “possibilidades de aprender e ensinar”, respeitando a diversidade
e a “pluralidade de ideias”, garantindo e possibilitando ao sujeito o exercicio
da cidadania.

A maioria dos alunos do “Curso Técnico em Seguranca do trabalho do
Proeja”, sdo do género feminino, concluiram o ensino fundamental na rede
publica e residem na mesma cidade do campus do Ifes em Vitdria.

Quanto ao estado civil, observa-se que a maioria dos alunos sao
solteiros (36). A outra metade encontra-se casado, em unido estavel e
divorciado (34). Desses (25) estudantes possuem entre 18 e 20 anos, outros
(25) alunos possuem idade acima de 36 anos e (20) alunos 25 a 36 anos, um
publico bem diverso quanto a faixa etaria que a legislagdo destaca dando
importancia e explica a presenca e aumento dos jovens na EJA.

[...] a heterogeneidade do publico da EJA merece
consideragdo cuidadosa. A ela se dirigem adoles-
centes, jovens e adultos, com suas multiplas
experiéncias de trabalho, de vida e de situagdo
social, ai compreendidos as préticas culturais e
valores ja constituidos (BRASIL, 2000, p. 61).

Os alunos em grande parte ndo exercem uma atividade remunerada,
estdo no momento s6 estudando (44), em menor parcela estdo desempregados
(15). E o principal motivo que levaram a maioria dos entrevistados a
escolherem o Ifes, foi poder concluir os estudos e ingressar no mercado de
trabalho (52). 107
Jaosprincipais motivos daescolha do curso merecem destaque as opgoes
mais assinaladas: “conseguir um emprego melhor” (25); “possibilidade de
insercao no mercado de trabalho” (17); interesse pela area (17).
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[...] Este contingente plural e heterogéneo de jovens
e adultos, predominantemente mercado pelo
trabalho, é o destinatdrio primeiro e maior desta
modalidade de ensino. Muitos ja estdo trabalhando,
outros tantos querendo e precisando se inserir no
mercado de trabalho [...] (BRASIL, 2000, p. 27).

Deste modo vimos que os alunos da Educacido de Jovens e Adultos
possuem especificidades, particularidades e sao diversos, porém, um dos
motivos que os levam a procurar a escolarizagdo com a idade superior a
considerada ideal por lei é a obtencdo de uma qualificagao que atenda as
exigéncias do mercado de trabalho. Entretanto, “ndo se pode subsumir a
cidadania a inclusdo no “mercado de trabalho”, mas assumir a formagéo
do cidadao que produz, pelo trabalho, a si e 0o mundo” (BRASIL, 2007, p. 15).

[..] Esses sujeitos sdo portadores de saberes
produzidos no cotidiano e na pratica laboral.
Formam grupos heterogéneos quanto a faixa
etdria, conhecimentos e ocupagdo (trabalhadores,
desempregados, atuando na informalidade). Em
geral, fazem parte de populacdes em situagido de
risco social e/ou sdo arrimos de familia, possuindo
pouco tempo para o estudo fora da sala de aula
(BRASIL, 2007, p. 47).

Assim, a formagdo profissional na modalidade integrada ao ensino
médio possui um dos principios que se funda na concep¢do do trabalho
como principio educativo, que visa a formacao integral plena do sujeito e
ndo numa formagdo voltada para o mercado, que segundo Lima (2012) se
constitui numa educa¢do mercantilista.

Diante disso, pudemos perceber que boa parcela dos alunos buscam
uma “formacgdo integral”, pois esperam que o curso lhes proporcione
“condi¢oes para ampliar seus conhecimentos necessarios a vida profissional,
pessoal e social” (40), ja outros possuem uma visdo “mercadoldgica” pois
esperam “condi¢des necessarias para ingressar no mercado de trabalho”
(12). Cabe assinalar que os pressupostos que devem orientar tanto o ensino

108 médio integrado a educagdo profissional dos adolescentes, quanto dos
alunos da EJA, visando:
a formacgdo de cidaddos capazes de compreender a
realidade social, econdmica, politica e cultural e do
mundo do trabalho para nela inserir-se e atuar de

LivioPROEJA_TCC.indd 108 @ 30/0115 15:33



®

Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos -
Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito Santo
Volume 4

forma ética e competente, técnica e politicamente,
visando contribuir para mudangas da sociedade em
funcéo dos interesses sociais e coletivos (MOURA,
2012, p. 75).

Na busca desse entendimento, Ciavatta e Rummert (2010) tecem seus
olhares sobre nossas escolas e pontuam que elas sdo organizadas pela légica
fordista, isto em todos os niveis de ensino, pois sua estrutura é feita para
ensinar a muitos alunos, mas como se eles fossem apenas um, utilizando os
mesmos contetdos fragmentados a serem apreendidos de forma previsivel
e igual. Em relagdo a esta questdo as autoras advertem sobre o fato de que:

construir um novo projeto educativo, expresso em
um curriculo transformado e transformador, que
rompa com os pardmetros impostos pelas forgas
dominantes, é uma tarefa que se impde quando nos
voltamos para a educagéo de jovens e adultos, a qual
ndo pode ignorar as experiéncias que esses trazem
como marca e como potencialidade para o espago
educativo (CIAVATTA; RUMMERT, 2010, p. 466).

As autoras ampliam a discussdo para a questdo da experiéncia, pois essa
pressupde uma abordagem dialética que implica, por um lado, abandonar a
visdo dominante, claramente preconceituosa, que desqualifica, a priori, os
saberes acumulados pela classe trabalhadora em suas multiplas experiéncias
devida. Por outro lado, exige que ndo nos enredemos em uma visao romantica,
que confere as experiéncias, também a priori, um carater de positividade.
Nessa perspectiva, elas reconhecem a classe como locus de construgao da
vida, da experiéncia do trabalho e dos conhecimentos dela derivados.

Nesse sentido, Ciavatta e Rummert (2010) ainda tangenciam a
complexidade em torno das implicagdes politicas e pedagogicas do curriculo
afirmando que o mesmo exige uma reflexdo que possa contribuir para a
supera¢do da “marca social da escola’” que rege as ofertas educativas para

13 “Essa marca é dada pelo fato de que cada grupo social possui um tipo de escola
préprio, “destinado a perpetuar nestes estratos uma determinada funcdo tradicional, 109
dirigente ou instrumental” (Gramsci, 2000, p. 49). A questdo das assimetrias de
poder, tal como se explicitam na educagao, foi objeto de rica analise empreendida por
Manacorda (1989), que demonstra como as multiplas formas da distribuicdo desigual do
conhecimento em favor dos dominantes marcam a histéria da educa¢do” (CIAVATTA;
RUMMERT, 2010, p. 464)
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os jovens e adultos trabalhadores. Desse ponto de vista, a construgdo de
uma proposta de formagao integrada, pretende ser
uma integracdo epistemoldgica, de conteudos,
de metodologias e de praticas educativas. Refere-
se a uma integracao teoria-pratica, entre o saber
e o saber-fazer. Em relagdo ao curriculo, pode ser
traduzido em termos de integracdo entre uma
formagdo humana mais geral, uma formacéo para
o ensino médio e para a formagdo profissional
(BRASIL, 2007, p. 41).

Corroborando com este principio, Machado (2010) em suas analises
sugere que o convite a construg¢do dos curriculos integrados ¢ também uma
convocagao a interdisciplinaridade, a busca das mediagoes que possibilitem
planejar e desenvolver planos comuns de trabalho, que harmonizem
distintas experiéncias e pontos de vistas. Ressalta que os curriculos, além
das dimensdes formais de ordenamento de areas especificas de saberes
e das questdes pedagogicas proprias derivadas de sua implementagdo,
possuem dimensdes politicas mais amplas e complexas. Evidencia que
“uma reorganizagdo curricular é um processo dindmico, aberto e formativo
e sua estratégia de concepc¢ao e implementagdo precisa ser participativa e
construida, tendo em vista assegurar sua eficiéncia no saber” (MACHADO,
2010, p. 95).

5.2 AESCUTA DOS SUJEITOS DO PROEJA

Ao fazer aleitura do “Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico de
Seguranca do Trabalho Integrado ao Ensino Médio na modalidade da EJA”
(PPP), observamos que a proposta curricular elaborada pela institui¢ao segue
a ideia de um curriculo integrado, conforme o proposto pelo Documento
Base (BRASIL, 2007). O Projeto Politico Pedagdgico do curso pretende uma
formacao do sujeito integral, como um todo.

[...] A concepcio de formacdo que temos, portanto,
¢ aquela que se faz na vida e para a vida e ndo de
um treinamento ou mero adestramento para uma

qualificagdo ou profissdo em vista ao mercado de
trabalho (PPP, 2010, p. 6).

110
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O referido documento destaca ainda que:

Durante todas as discussdes desse projeto o que
sempre se discutiu foi a busca de uma integragdo
epistemoldgica de contetidos, de metodologias e de
praticas educativas, que refletird em uma integracio
teoria-pratica, entre o saber e o saber-fazer. E,
com relacdo ao curriculo é traduzido em termos
de integracdo entre uma forma¢do humana mais
geral, uma formagdo para o ensino médio e para a
formagao profissional (PPP, 2010, p 6).

Deste modo, no desenvolvimento da pesquisa, perguntamos aos
entrevistados o que entendem por integragdo curricular. Tivemos como
respostas: P1 - “Disciplinas de um curso dadas de forma integrada”; P2 -
“Integrar matérias técnicas com as de formagio basica”; P3 - “E trabalho de
varias disciplinas técnicas e do nicleo comum integrado, vistos de forma
paralela.”; C1 - “Seria a integracao das disciplinas basicas com as técnicas,
sendo de grande importéncia”. Destacamos ainda o depoimento abaixo

P4-“Entendo queaintegragio curricular deve envolver
uma integracdo de contetidos afins entre as disciplinas,
de tal maneira que haja uma complementacido dos
assuntos. Exemplo: focar assuntos da area geral
mostrando como o contetido dado sera abordado na
area técnica. Para que isso ocorra é necessario bastante
comunicagio entre professores”.

Observa-se nas falas desses sujeitos, o sentido de integraciao
simplificada, que de uma maneira geral, para eles seria uma integragdo da
formagéo/disciplina geral com a formagao/disciplina técnica. Ja em outras
falas percebemos inseguranga e uma confusdo em definir a integracao
curricular: P6 - “Eu entendo de integragdo curricular, é quando vocé
consegue colocar um grupo heterogéneo dentro de um mesmo seguimento’;
P7 - “Uma disciplina integrada com a outra. Inclusive no semindrio que
participei, discutiu da integra¢ao no mercado de trabalho, ndo sei se isso
tem haver”. Outro docente corrobora a questao:

P5 - “Integracdo curricular é complicado, eu explico 111
isso, porque as vezes facilita integragdo curricular

para se transferir menino de uma sala para outra,
de um colega para outro, agora depende dessa
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No entanto, ao longo dos estudos para essa pesquisa, vimos que o sentido
de integragdo curricular vai além dessa formacdo geral com a formacao
técnica, visa uma formagéo integral que possibilita ao sujeito a compreensao
da realidade social, politica, econdmica, cultural do mundo do trabalho,
distanciando-se de uma formagdo que atenda somente as exigéncias do
mercado, que necessita de uma proposta curricular baseada num curriculo
integrado, que no Documento Base (BRASIL, 2007) ¢ a integracao dos

integragdo se for de um ambiente, assim de uma
comunidade, as vezes a realidade ali ¢ outra, mas
aquela espinhal dorsal do conhecimento tem que
ser preservada, vocé pode ter até mudanga né [...]".

conhecimentos, conteudos, de metodologias e de praticas educativas.

Notamos que as colocagdes dos pedagogos elucidam o exposto acima,

quando discorrem o que entendem por integragao curricular.

112
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Integracdo curricular é vocé conseguir fazer uma
formacdo com os alunos, em que os assuntos, os
componentes curriculares, sejam técnicos, sejam
de formagdo geral, caminhem juntos, consigam
dialogar, consigam ter interface com aquilo que
¢ discutido, um contribuindo com o que, o outro
discute isso em todo momento do curso, ndao sé em
sala de aula, nas disciplinas, mas em todos os espagos
em que vocé tenha a aprendizagem acontecendo,
nesse processo de formagao do aluno (PED 1).

A integragéo curricular é algo que a gente necessita
muito discutir, vocé vé muita a literatura, mas
integracdo a gente pensa - ah, eu vou trazer uma
disciplina de formagdo geral e uma de formagéo
técnica, eu estou fazendo a integracio. A integracao
curricular vai muito além disso, é permitir que
as disciplinas dialoguem entre si, mas para isso ¢
preciso ter planejamento e os professores precisam
dialogar, pois eu ndo consigo fazer com que os
conhecimentos dialoguem entre si, se eu ndo sei
0 que meu colega estd trabalhando na disciplina
dele [...] a integracdo curricular ¢ a integracao dos
conhecimentos [...] (PED 2).
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Desta forma, a formagdo integrada é a busca do rompimento,
distanciamento da divisdo entre “trabalho manual e trabalho intelectual”
constituindo historicamente, o sentido de integragao visa a totalidade social
e o trabalho como principio educativo (CTAVATTA, 2005).

Assim, torna-se necessario elaborar um projeto politico que integre um
curriculo que constitua saberes necessarios para formar e qualificar jovens
e adultos na educagao profissional integrada ao ensino médio, para isto os
conteidos a serem ensinados e apreendidos devem ser repensados, bem
como a metodologia adotada durante o processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, esse projeto sob a 6tica da integragdo curricular necessita ser
repensado por todos da comunidade escolar (GRIFOS NOSSO).

Vale destacar que Moura (2012) discorre sobre a necessidade de o
Projeto Politico Pedagodgico ser elaborado ou reelaborado no coletivo pela
comunidade e Pinto (2011b) em seu texto relatou que uma pesquisa realizada
com um grupo de alunos constatou que muitos projetos ficavam engavetados
ou ndo existiam nas escolas. Assim, além do PPP ser construidos por todos
os segmentos escolares, necessita ser efetivado e avaliado por todos.

Assim, o envolvimento da categoria docente
nesse processo representa uma possibilidade de
éxito do projeto a ser construido, enquanto o seu
afastamento é um forte indicador do contrario.
Desse modo, a escassa participagdo dos segmentos
institucionais, principalmente dos docentes, é uma
das causas que contribui para que muitos PPP
nao passem de documentos que apenas atendem
as exigéncias burocréticas dos sistemas de ensino
e terminam sendo arquivados e esquecidos. Ou
dito de outra forma, esses PPP ndo tém sentido
para o processo pedagogico institucional, pois nao
conseguem afetar a vida da escola [...] (MOURA,
2012, p. 7).

Deste modo, considerando a importancia da elaboragdo de um projeto
politico pedagdgico que vise a integragdo curricular, procuramos saber dos
entrevistados se participaram da elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico
do Curso.

Com isso verificamos que dos dez entrevistados, oito participaram
de alguma forma seja na elaboragdo ou na revisdo do Projeto Politico

113

LivioPROEJA_TCC.indd 113 @ 30/0115 15:33



®

VITORIA, Eliane Leandro da / FERREIRA, Maria José de Resende
SCOPEL, Edna Graga / SCHIMIDT, Marcelo Queiroz

Pedagdgico do Curso, e que os outros dois estavam apenas alguns meses
no Proeja.

Outro aspecto importante para que a integragao curricular acontega,
¢ a oferta de formagdes continuadas que propiciem momentos de dialogos.
Segundo o Documento Base (BRASIL, 2007), a formagao continuada ¢
importante para a compreensao do Proeja, bem como devera ser ofertada
pelas institui¢oes e também pela Setec.

[..] objetiva a constru¢io de um quadro de
referéncia e a sistematizacio de concepgoes e
praticas politico-pedagdgicas e metodoldgicas que
orientem a continuidade do processo. Deve garantir
a elaboragdo do planejamento das atividades
do curso, a avaliacio permanente do processo
pedagodgico e a socializagio das experiéncias
vivenciadas pelas turmas (BRASIL, 2006, p. 45).

E ainda para as autoras Bregonci et al

[...] 0 espago da formagdo continuada possa ser o
unico canal de comunica¢do que possibilite essa
interagdo, didlogo, produgdo e discussdo sobre o
que perpassa entre a reflexdo docente e as formas de
problematiza¢do dos conhecimentos ja construidos
que sdo as marcas desses sujeitos jovens e adultos
atendidos pelo PROEJA (2011, p. 11).

Nos depoimentos dos professores verifica-se a importancia da
formagédo continuada para eles, que serve para a “garantia de qualidade de
ensino” (P2), “integracdo entre professores da area geral técnica, bem como
atroca de experiéncias” (P4), “oportunidade as pessoas deste contexto” (P1),
“[...] para que os professores possam saber lidar com o publico da EJA” (C1),
e “atualiza¢do” (P5). Outros pontuaram que acreditam que é importante,
mas ndo participaram de nenhuma realizada pela institui¢ao (P3, P6 e P7).

Fato esse explicado pelas falas dos pedagogos da instituicdo diante do
movimento de greve que fez com que tivessem que parar com as formagdes
continuadas previstas.

14 Curso de especializacdo do PROEJA, e a gente tinha
ainda no horario deles mantido espaco a formac¢ao
continuada, mas esse ano os encontros nao
aconteceram por conta da greve, até o ano passado
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eles aconteciam regularmente toda segunda-feira
no final da tarde, poucos professores participaram,
era, mais os da formagdo geral” (PED 1).

Além disso, no relato dos pedagogos nota-se que a institui¢ao
possuia em seu historico a tradi¢do de oferecer a formagao continuada que
contribuisse com a pratica pedagdgica docente. Outro fator importante para
que a integra¢ao aconte¢a além da formagao continuada, é o planejamento
coletivo entre os docentes e seus saberes.

[...] uma escola que atua ou atuara no ensino médio
integrado, ao discutir, a organizagdo dos tempos
e espagos do trabalho docente devera contemplar
horérios destinados ao planejamento conjunto das
atividades e hordrios para estudos acerca dos pla-
nos dos cursos, assim como para o acompanha-
mento e a avaliacio dos mesmos [...] (MOURA,
2012, p. 9).

Deste modo, todos os entrevistados apontam que nido existe um
planejamento coletivo com as turmas trabalhadas, mas consideram essa
estratégia importante, porque “¢ a unica forma da integra¢io curricular
funcionar. Existem professores que ndo se preocupam nem em ministrar os
contetidos da sua disciplina” (P4); “Integragio do curso” (P2); “Para que todos
trabalhem a formagao integral de um futuro profissional” (P3).

Outros profissionais também consideraram importante o planejamento
coletivo, mas afirmaram que: “As pessoas tem medo de fazer planejamento,
pois isso revela falhas de todo mundo”. (P5); “acha dificil de fazer esse
planejamento coletivo” (P7).

O Documento Base (BRASIL, 2007) pontua que os sujeitos produzem
saberes no seu cotidiano da sua pratica, por isso é esséncia conhecer, ouvir
e considerar a histéria e a trajetéria desses sujeitos da EJA, sendo isso
considerado na constru¢ao do curriculo integrado. Com isso o PPP do
Curso Técnico de seguranga salienta que

[...]JA participagdo ativa dos alunos na produ¢ao

de conhecimentos pressupde o estimulo cotidiano

para os muitos possiveis aprendizados, na pers- 115
pectiva de constante superagdo, desenvolvendo

sua consciéncia do valor da escolarizacio e da
qualificagdo profissional (2010, p. 16).
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Deste modo, observa-se que a valorizagdo dos diferentes saberes dos
alunos, é aproveitada por alguns professores da seguinte forma, “através de
experiéncias vividas” (P2); “Ouco os alunos e algumas vezes seus saberes sio
aproveitados para o contevido da disciplina” (P1); “Aqueles que tém algo a
acrescentar, eu gosto de deixar falarem, gosto de ouvir e tento ser flexivel no
trabalho e nas coisas que eu proponho, para que eles possam apresentar na
visdo deles”. (P7). E

Se a gente lida com diversos grupos, estes grupos
trazem consigo experiéncias muitas vezes praticas,
experiéncias empiricas, vivéncias. Essas vivéncias
fazem com que a gente consiga tirar alguns detalhes
que tem de melhor ali, mas essas vivéncias empiricas
a gente tem que lapidar para o conhecimento
cientifico (P6).

E ainda segundo a pedagoga do curso, real¢a a importancia de como os
diferentes saberes podem ser valorizados da seguinte forma:

Penso que a experiéncia deles na pratica pode
ser util, mas a gente ndo tem muitos deles
trabalhando, digamos assim efetivamente em
empresas, indudstrias, sdo pessoas que trabalham
mas informalmente, sdo pessoas que nio tem um
vinculo com drea técnica, mais tem a experiéncia de
vida, tem os saberes de vida. Somam dessa forma,
mas tem disciplinas que fomentam isso e conseguem
aproveitar, outras com mais dificuldades disciplinas
mais especificas (PED 1)

Existe uma preocupagao da mesma em dizer que muitos dos alunos
nao estao em empresas, mas no mercado informal, entretanto, em nossa
pesquisa com eles, identificamos que a maioria sinalizou que “estio no
momento s6 estudando”, ndo sabemos se por inseguranga nao apontaram
em suas respostas que “trabalham eventualmente”.

Em seu artigo Ramos (2008) retrata os sentidos da integracao, e um
deles é o “epistemologico baseado numa concepgdo e conhecimento na

116  perspectiva de totalidade”, ou seja, a necessidade das dreas de conhecimento
geral e técnico se relacionarem entre si. Para isto haveria necessidade de
tempos e espagos para um planejamento coletivo, vimos que isso nao
¢ realizado segundo os professores do Curso Técnico de Seguranga do
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Trabalho, porém eles procuram em sua maioria integrar o conhecimento da
sua disciplina com outras como apontado nos dados abaixo.

Deste modo, com relagdo a pratica pedagogica ha uma preocupagdo
por parte dos professores em relacionar os conhecimentos da sua disciplina
com outras. Com isso os entrevistados responderam: P1 “Sim. A grade
curricular do curso tem sido continuamente revisada e os professores através
de semindrios discutem a necessidades da interdisciplinaridade.”; P2 “Através
da integragdo em elaboragio dos servigos”; P3 “Sim. Quando possivel faco
paralelos citando as abordagens daquele assunto estudado em outras
disciplinas”™; P4 “Sim. Procuro relacionar o contetido ministrado com o que
deverd ser ministrado em outras disciplinas, mostrando o que é comum as
disciplinas afins e como um contetido pode complementar o outro” P5 “As
vezes. Ndo tem muita integragdo nas proprias disciplinas técnicas, mais isso
ndo é problema sé do nosso curso, existem outros cursos com esse problema [...]
agora no Proeja isso é muito dramdtico que além da falta de integragdo entre
disciplinas técnicas com as do niicleo comum, as vezes procuro interagir com
eles, tento informalmente”; P6 “Sim. Na minha dindmica pedagégica, o que
eu fago é a interagdo com outras disciplinas com os conhecimentos praticos”; ®
P7 Sim. Alguma coisas se relacionam, eu cito as vezes, quando a gente estd
discutindo, perguntando se o professor tal ja abordou isso com os alunos”.

O Documento Base (BRASIL, 2007) faz men¢do as variedades de
organizagdo e estratégias metodoldgicas, tais como: “abordagem embasadas
na perspectiva de complexos tematicos”; “abordagens por meio de esquemas
conceituais’; “abordagem mediada por dilemas reais vividos pela sociedade™
“abordagem por areas do conhecimento”. No PPP do curso (2010) vimos
que ¢ utilizado a abordagem embasada na perspectiva de complexos
tematicos, quando mencionam que ¢ através de um projeto integrador. Esse
projeto devera favorecer o “dialogo coletivo” entre alunos e professores para
que aconte¢a o surgimento do “tema gerador”, tendo como responsavel e
orientador um professor pela disciplina juntamente com um “professor da
area técnica”.

Além disso, o PPP do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio para
Jovens e Adultos pontua que as estratégias utilizadas deverdo propiciar a
interven¢ao mediac¢ao do professor no processo de ensino aprendizagem,
ressaltando “situagdes ativo-participativas”. Desta forma:

17
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Dar-se-4 énfase a resolugdo de problemas, envolven-
do situagdes similares as encontradas no contexto
real de trabalho, o que possibilitard um trabalho
contextualizado, integrado e interdisciplinar. Além
dessa estratégia, também serdo utilizadas como:
aulas expositivas; pesquisas e trabalho de campo;
atividades experimentais em laboratérios ou salas
ambientes; situagdoes simuladas ou de realidade
virtual; semindrios; debates, estudos por projetos e
outros (PPP do Curso, 2010, p. 28).

Deste modo, ficou evidenciado que os docentes utilizam estratégias
metodologicas variadas, tais como: “trabalho em grupos”; aplicabilidade
a pratica através de constatacao em locais de trabalho”, “estudo de casos™
“direcionamento da teoria com a pratica”. Tais como: PI “trabalho em grupo,
através de consultas as normas regulamentadoras; aplicabilidade praticas
através de constatagio em locais de trabalho”; P3 “Debates, trabalho em grupo
e exposicdo oral de temas relacionados a seguranga do trabalho”; P4 “como
disciplina é técnica, uso muito estudo de casos, de forma que o aluno consiga
vivenciar a aplicagdo do contetido estudado com o exercicio profissional”; P5
“trabalho em grupo, lista de exercicios e visita técnica”; P6 “Estudo de caso,
exercicios praticos do técnico de seguranga, oficinas de boas praticas de satide”;
P7 “Provas, exercicios, abordagem de histérias e visita pratica”.

Os dados dos alunos reafirmam essas estratégias metodolégicas infor-
madas pelos docentes quando indagamos quais atividades desenvolvidas em
sala de aula que vocé considera importante para as sua formagao profissional.
Dessa forma, as mais enfatizadas pelos alunos foram: “trabalho/atividade
em grupo’, “apresentagdes”, “aulas praticas”, “debates”, “estudo de caso”,
“visitas técnicas” e “semindrios’.

Nesse mesmo instrumento de pesquisa, foi perguntado como ocorre o
processo de integragdo curricular na Educagao Profissional com o Ensino
Médio no Proeja no Curso de Seguranca de Trabalho no Proeja do Ifes
campus de Vitéria. Constatamos nos discursos da maioria dos sujeitos que
esse processo ndo ocorre. Destacamos o depoimento de um deles.

18 P4 “Nao ocorre. Na elabora¢do do projeto varias
reunides foram realizadas com o objetivo de realizar,
pelo menos em forma de contetido, a integracao
entre as disciplinas de conhecimentos gerais e as
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disciplinas técnicas, mas quando houve a elaboragdo
das ementas das disciplinas propedéuticas, muitos
pontos levantados nas reunides foram esquecidos e
ndo entraram nas ementas. No meu entendimento
os professores da drea geral se preocupam mais em
escrever ementas que fossem comum a todos os
cursos técnicos com modalidade Proeja. Muitas
disciplinas do ensino médio sdo preparatorias para
area técnica, como a area geral, no caso do Proeja,
tem carga horaria reduzida, ha de focar os assuntos
que servirdo de base para as disciplinas técnicas”

Entretanto, outros professores colocaram que: P6 “Estd em andamento,
sei que tem inciativas que buscam discutir os problemas do Proeja.”; P7 “Ndo
ocorre plenamente”; P2 “Ocorre, mas deveria ser aperfeicoado”.

Os entrevistados avaliam que o processo de integracdo da Educagao
Profissional com o Ensino Médio no Proeja no Curso de Seguranca
do Trabalho no Proeja do Ifes campus Vitdria, esta: P2 “Adequando a
necessidade do curso”; Cl1 “Apresenta deficiéncias por que as disciplinas
bdsicas nem sempre contemplam contetidos relevantes para as disciplinas

técnicas.”. E

P7 “Com relagdo aos professores é necessario que
haja formagdo para os que estdo chegando para que
conheca a integragdo. Com relagdo a integracdo
do curso, nesse intervalo desse periodo, houve a
necessidade de se discutir as disciplinas técnicas,
mas a gente ndo conseguiu concluir essa discussao
das disciplinas técnicas, ndo teve muito tempo, me
parece que nao se fazia isso a algum tempo. O que
precisa ser discutido, pra mim é uma coisa que
tinha que ser feito a todo ano, rever o curriculo das
disciplinas, entdo avalio que precisamos resgatar
isso para ter a integracio de fato”

Outros também afirmam: P3 “Esse processo de integragdo ndo existe”;
P4 Que ndo existe”; P5 “E muito ruim, eu ndo vou falar péssima porque
depende muito; P6 “Complicado eu avaliar, s6 tem dois meses, ndo tenho 119
dados para isso”; P1 “Ndo tenho dados para analisar devido ao pouco tempo
de atuagdo nesta modalidade de ensino.”
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Vimos que alguns docentes avaliam que o processo de integragao
esta acontecendo de maneira gradativa, ja outros nao conseguem avaliar,
pois afirmam que esse processo nao existe ou por que estao a pouco tempo
no programa. Apesar dos docentes afirmarem que nao ocorre o processo
de integracdo, ao realizar o seu Plano de Curso, quatro pensam nas
possibilidades de integracao, como: P2 “Através de exemplos”; P3 “Pensando
em conteudos relacionados das outras disciplinas ou dando exemplo de
conhecimentos das disciplinas técnicas”; P4 “Busco relacionar sempre os
contetidos da minha disciplina com outras disciplinas afins, mostrando os
pontos comuns e os que complementam”.

A questdo da integracao é também objeto de reflexdo no documento
do Grupo de Trabalho DCEPTNM (BRASIL, 2010) no qual se coloca o
desafio para as institui¢des de ensino que é a organizagdo de um curriculo
que integre os conhecimentos gerais com os especificos para uma formacao
técnica, que seja contextualizado e significativo a partir das realidades de
trabalho e vida desses jovens e adultos. Em relacdo ao Proeja, ressalta que
sua proposta pedagogica

alia os direitos fundamentais de jovens e adultos
a educa¢io e ao trabalho e deve, portanto, ser
assumida pelo Estado como politica publica,
garantindo a continuidade das suas agdes e do
seu financiamento. E também fundamentada no
conceito de educagdo continuada, na valorizacio
dos conhecimentos, saberes e culturas das camadas
populares e na formagio de qualidade, pressuposta
nos marcos da educagdo integral. Neste aspecto,
tenta-se superar a visdo compensatoria e aligeirada
que marcou durante muitos anos o campo da EJA,
em especial pelas experiéncias que se consolidaram
nesta modalidade com o Ensino Supletivo (BRASIL,
2010, p. 25).

Assim, observa-se que os desafios da organizagdo da proposta
pedagdgica do Proeja permanece, no sentido de responder de forma coerente

120 @os principios politico, pedagdgicos e epistemologicos da integragdo.
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6 CONSIDERACOES

O curriculo formal no Curso Técnico de Seguranga do Trabalho
Integrado ao Ensino Médio no Ifes campus de Vitdria, segue o principio
da integra¢do como visto no Projeto Politico Pedagodgico da instituicdo,
conforme o proposto pelo Documento Base. Entretanto, verificamos que
no cotidiano que a integracao curricular estd em processo de discussao na
instituicdo pesquisada, estd caminhando em alguns aspectos, mas apresenta
alguns desafios.

Ao analisarmos as perguntas que sdo direcionadas aos saberes dos
alunos, pratica pedagogica e estratégias metodoldgicas, notamos que
integracdo curricular acontece de maneira gradual, pois a integracao
curricular acontece no fazer pedagodgico, apesar de ndo acontecer
efetivamente, conforme preconizado pelo Documento Base (BRASIL,
2007). Também notamos que o conceito de integragdo curricular ainda nao
esta claro para alguns sujeitos, com isso vimos a necessidade de um debate
em torno de seu significado e praticas.

Diante do exposto, consideramos a importancia dos planejamentos
coletivos e a necessidade da retomada dos encontros de formacoes
continuadas oferecidas pela instituicdo que envolva todos os atores do
processo, sendo esse um dos caminhos para que a integracao seja efetivada
e se concretize.

Vale ressaltar que o ensino no Proeja possui um dos principios que
se fundamenta na concepgao do trabalho como principio educativo, o que
se busca ¢ uma formacao integral para além de educagdo mercantilista.
Desta forma, o curriculo sob a ética da integragdo podera propiciar uma
aprendizagem aos jovens e adultos, que vai além da formagdo voltada
para o mercado de trabalho, vai para sua vida, para o exercicio de sua
cidadania, e de sua emancipagdo. Para isto, reforcamos a necessidade de
espagos de formagdes continuadas, de momentos de planejamento coletivo
para que acontecam dialogos de todos aos atores envolvidos.

Consideramos que um dos desafios é articular a teoria do nosso
ensino numa pratica diferenciada integradora, daquela presente no ensino 121
do sujeito jovem adolescente, temos que ter o cuidado de ndo sermos
conteudista e fragmentados, ndo infantilizarmos e nem transformamos
o ensino superficial, pois os discentes possuem particularidades proprias,
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interesses diversos, desejos e expectativas variadas de ensino, pessoal e
profissional, sdo alunos trabalhadores que possuem uma histéria de vida
muitas vezes dificultosa, que necessitam que adotemos metodologias e
estratégias diferenciadas de ensino para que se tornem sujeitos ativos,
participativos e reflexivos da sociedade.

Paraisto, necessitamos de um projeto politico pedagdgico sistematizado
sob a dtica da integracdo, elaborado por todos os sujeitos comunidade, que
contemple tempos e espagos para os planejamentos e formagdes continuadas.

Assim, a formagdo ofertada aos trabalhadores podera conseguir
efetivamente a integragdo dos conhecimentos de formagdo geral e de
formacao profissional com qualidade, sendo possivel prover a esses sujeitos
conhecimentos que antes nao possuiam, ampliar o conhecimento destes
sobre a realidade que os cerca, seja ela social, cultural e economica.
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RESUMO

O estudo analisa a presenca feminina na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) numa escola da regido metropolitana de Vitéria (ES) a partir de
fontes bibliograficas e estudo de caso. O objetivo constituiu-se em analisar a
presenca das mulheres na EJA, os fatores que influenciam as suas trajetorias
escolares e como as relagdes de género afetam a vida escolar das alunas.
Embasamo-nos em Scott (1995) e Louro (1997) para a analise das rela¢oes
de género, em Franco (2006) e Aries (1981) para a contextualizagdo histérica
da pesquisa e em Faria e Nobre (1997), Grossi (1994) e Albrecht (2011) para o
exame do processo de desvalorizagiao dos papéis sociais atribuidos historico
e culturalmente as mulheres. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas e questiondarios aplicados as alunas da 5* a 8* etapa do ensino
fundamental. O trabalho evidenciou que as relagdes de género influem
nas interrupgdes escolares de inumeras mulheres e que muitas destas nao
percebem as situagdes de opressao a que sdo submetidas.

Palavras-chave: Relagdes de género, Educagio de Jovens e Adultos,
escolarizagdo das mulheres.

ABSTRACT

This study analyzes the presence of women in the Education of Young
people and Adults (EJA) in a school in the metropolitan area of Vitoria (ES)
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based on bibliographic sources and case study. The objective consisted of
analyzing the presence of women in adult education, the factors that influence
their educational trajectories and how gender relations affect the school life
of the students. This study was based on Scott (1995) and Blonde (1997) for
the analysis of gender relations and Franco (2006) and Aries (1981) for the
historical contextualization research, Faria and Noble (1997) , Grossi (1994)
and Albrecht (2011) in examining the devaluation of the social roles assigned
to women historically and culturally. Data collection was carried through
interviews and questionnaires applied to students from 5th to 8th grades from
schools of Basic Education. This work shows that gender relations influence
on school interruptions of many women that do not realize the situations of
oppression to which they are subject.

Keywords:genderrelations. Youngpeopleand Adults.Schoolingofwomen.

1INTRODUCAO

O trabalho ora apresentado tem como tema o estudo das relagdes de
géneros na educagdo de jovens e adultos. Esse tema desperta interesse pela
necessidade de serem investigados e discutidos os processos que constituem
a trajetoria escolar das estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
uma vez que elas, muitas vezes, apresentam histérias marcadas por
dificuldades, as quais determinaram a sua saida da escola de ensino regular
em algum momento. Historias marcadas por desisténcias e resisténcias que
compdem uma vida de lutas por direitos, por sua propria sobrevivéncia e
ndo raro, pela dos filhos.

O objetivo constituiu-se em analisar a presenca das mulheres na EJA,
os fatores que influenciam as suas trajetdrias escolares e como as relagoes
de género afetam a vida escolar das alunas. A problematica da pesquisa
esta ancorada em compreender as dificuldades enfrentadas pelas mulheres
nos seus percursos escolares e como esses obstaculos estdo articulados as
complexas e assimétricas relagdes de género, as quais impdem as mulheres
ao longo de caminhos sécio-histdricos, determinados papéis sociais e

128 comportamentos, os quais vdo sendo internalizados e normalizados aos
olhos tanto das mulheres como dos homens.

Compreender as trajetorias da presenga feminina na EJA é penetrar
num mundo de lutas e de negagdo de direitos. Historicamente a mulher foi
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excluida do processo de educagao escolar, que por séculos foi exclusivo
do homem. O legado disso ainda persegue muitas mulheres na con-
temporaneidade de maneira sutil e camuflada em situagdes que sao
normalizadas nas relagdes sociais de géneros. Dessa forma, por um longo
periodo histérico dedicando-se exclusivamente ao espago privado, as
mulheres ficavam afastadas da educagio formal. Segundo Aries:
[..] a auséncia da educagdo feminina pode ser
explicada pela exclusio da mulher do processo
educativo pelo menos até o século XVIII, quase
dois séculos de diferenca em relagdo aos homens.
[...] Além da aprendizagem doméstica, as meninas
nao recebiam por assim dizer nenhuma educacéo.

Nas familias em que os meninos iam ao colégio, elas
pouco aprendiam (ARIES, 1981, p. 190).

Essa negativa de direito a escolarizagdo embasava-se na ideia vigente
da época de que a mulher era inferior ao homem. Essa situagao de
discriminag¢do ainda perduraria nos séculos seguintes, respaldando-se na
diferenciacdo dos papéis sociais dos géneros feminino e masculino. Sobre
esse aspecto, Franco referencia o seguinte:

Nas primeiras décadas do século XX, para justificar
um discurso de cerceamento da mulher quanto
ao acesso a educagdo e continuar estabelecendo
diferencas entre a educa¢do que deveria ser
veiculada para o género feminino em contraposigao
ao masculino, abandonaram-se as explicagdes
genéticas ou biologicas. Agora as explicagdes
passavam a ser psicologicas. A mulher, por ser mais
docil, submissa, sensivel, intuitiva e minuciosa,

deveria ser educada para zelar pelo bem dos outros
(filhos e alunos) (FRANCO, 2006, p. 82).

Na atualidade, apds muitas lutas e algumas conquistas, ainda persistem
varios desafios & equidade nos processos de escolarizagdo entre homens
e mulheres. Na EJA, por exemplo, coexistem muitas vozes e historias que
se assemelham, identificam-se e se sobrepdem. Sdo fragmentos de vidas 129
diferentes que se articulam tecendo uma trama sociopedagogica marcada
por histérias de negagoes de direitos que nos sugerem, frequentemente,
pensar em um fio condutor comum que cria semelhangcas numa mesma e
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grande histéria de percursos escolares de uma coletividade de mulheres na
histéria da educagao brasileira. Nesse sentido, Pereira nos diz que:

Em cada discurso é possivel compreender como
as mentalidades acerca da fungdo feminina na
sociedade se construiram em torno de uma imagem
de maternidade e de dedicagéo a familia, excluindo
o direito ao ensino convencional. Ouvir as edu-
candas foi ouvir, por vezes, desabafos de pessoas
que esperaram quase que a vida toda para ter acesso
a educacdo formal (PEREIRA, 2004, p. 30).

Compreender as interrupcdes e as permanéncias das mulheres na EJA
¢ parte de uma escuta atenta e de um desejo de refletir sobre essas historias
abafadas que falam sobre renuncias, lutas, desisténcias e resisténcias.
Muitos recortes de relatos ouvidos em alguns anos de trabalho com a EJA
contribuiram para emergir o desejo de conhecer e analisar a problematica
que afeta a presenca feminina e motiva as interrup¢des escolares.
Também suscitou-se o desejo de analisar e refletir sobre os motivos do
reestabelecimento escolar dessas alunas mesmo com tantas histdrias de
luta e dificuldade. Trazer a lume narrativas de adversidades que sao fatores
de interdigdo a escolaridade das mulheres faz-se necessario para que haja
possibilidades de se desconstruirem certos conceitos e (pré)conceitos sobre
os fazeres femininos.

Estudar como a questdo de género se coloca na vida desse grupo social
¢ analisar as praticas e os discursos que permeiam a realidade dos sujeitos
e saber que, como afirmam Faria e Nobre (1997, p. 10), “a escola também
¢ agente socializador e, junto com o conhecimento, transmite valores,
atitudes e preconceitos”. Assim, é preciso também uma a¢ao dialética de
refletir sobre essas atitudes que produzem e refor¢am as desigualdades de
géneros nas escolas e desveld-las a luz da necessidade de reconhecermos a
igualdade de direitos.

Essa temadtica torna-se, dessa forma, importante para todos os
educadores que devem estaratentos paraa questao dosdireitos a escolarizacao
das mulheres. Esta pesquisa pode somar-se aos demais estudos com foco
nas relagdes de géneros, contribuindo assim, para acrescentar esforgos face a
superacao das desigualdades e discriminagdes historicas contra as mulheres.

130
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2 GENERO E EDUCAGCAO

Quando falamos em homens e mulheres, pensamos nas categorias e
valores simbolicos associados a um e a outro. Brincadeiras, cores, trabalho,
expectativas, e tudo o mais que se associa a ambos, muitas vezes, é concebido
como antagonico. Partimos de uma constru¢ao social que marca de forma
definida e distinta as diferencas do que ¢é ser homem e do que é ser mulher.
No artigo A produgdo social da igualdade e da diferen¢a, Tomaz Tadeu da
Silva (2000) problematiza a questdo da diversidade tomada como diferenca
que deve ser respeitada. Ele mostra que a propria construgdo da identidade
é formada em contraste com as diferengas e, assim sendo, tanto identidades
como diferencas sao construidas ativamente e sao produtos das vivéncias
sociais e culturais (SILVA, 2000). Somos seres imersos em cultura e
aprendizados que moldam nossas vivéncias e olhares. Sobre essa construgao
social dos géneros, Albrecht nos diz que:

Ao longo da histéria humana, a vida social e
cotidiana de homens e mulheres é construida com
base nos papéis sociais que lhes foram destinados,
os quais delimitaram seus espagos e suas atitudes.
Essa delimita¢do atribuiu as mulheres, submissio
e docilidade, e aos homens, forca e virilidade;
destinando as mulheres, o ambito privado, a
reproducido; e aos homens, a esfera publica, a
produ¢ao (ALBRECHT, 2011, p. 2)

Ao pensarmos nas vivéncias que ndo se descolam dos processos
educativos, pensamos na construgao social dos sujeitos, que por meio de
vivéncias e ensinamentos, constituem-se, criam suas identidades e aprendem
a olhar o outro atribuindo valores a atitudes que sdo caras ou repulsivas.
Assim, tendem a (re)produzir atitudes e conceitos nos quais foram criados,
perpetuando coisas que nao se justificam do ponto de vista bioldgico.
Entretanto, hd que se lembrar de que na relacdo dialética implicada nos
processos culturais, homens e mulheres sio produtos da cultura, assim
como sao também, produtores de cultura. Com relagao as desigualdades de
género, Nalu Faria e Mirian Nobre afirmam que:

131

As pessoas nascem bebés machos e fémeas e sdo
criadas e educadas conforme o que a sociedade
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define como préprio de homem e de mulher: Os
adultos educam as criancas marcando diferengas
bem concretas entre meninas e meninos. A
educac¢do diferenciada dd bola e caminhiozinho
para os meninos e boneca e fogdozinho para as
meninas, exige formas diferentes de vestir, conta
estérias em que os papéis dos personagens homens
e mulheres sdo sempre muito diferentes. [...] Os
atribuidos as mulheres, ndo sdo s6 diferentes dos
do homem, sdo também desvalorizados. Por isso,
as mulheres vivem em condigdes de inferioridade
e subordinagdo em relagdo aos homens (FARIA E
NOBRE, 1997, p. 1).

Dito isso, as diferengas que marcam o que é ser homem e o que é ser
mulher vdo sendo construidas para além das diferencas sexuais. Associam-
se a0 homem, forga, coragem, determinagdo e outras caracteristicas que
o habilita a dominar; e a mulher, fragilidade, delicadeza, beleza e outros
atributos que a preparam para ser dominada. Essa quase predestinacao
acabou por ser justificada como diferenca sexual e bioldgica. Produzindo-se
homens e mulheres assim, justificar- se- ia a dominagdo masculina. Para
diferenciar as questdes relacionadas a sexo e género, embasamo-nos na
defini¢do de Louro:

E necessdrio demonstrar que ndo sdo propriamente
as caracteristicas sexuais, mas a forma que essas
caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou pensa sobre elas que vai
construir, efetivamente, o que ¢é feminino ou
masculino em uma dada sociedade em um dado
momento historico. Para que se compreenda o
lugar e as relagdes de homens e mulheres numa
sociedade, importa observar ndo exatamente seus

sexos, mas sim, tudo que socialmente se construiu
sobre os sexos (LOURO, 1997, p. 25).

Assim, sexo remeteria ao aspecto biologico, ao que é préprio da

132 natureza e homem/masculino, mulher/feminino retrataria a longa criagao
cultural que se processa continuamente. Homens e mulheres nao existiriam

in natura, seriam seres mediados pela cultura. As diferengas sexuais

nio podem ser invisibilizadas e tampouco podem ser tomadas como
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determinantes nas relagdes que irdo se estabelecer entre homens e mulheres.

Pinsky fala também dessa diferenciagdo:
O termo sexo foi questionado por remeter ao
bioldgico e a palavra género passou a ser utilizada
para enfatizar os aspectos culturais relacionados as
diferencas sexuais. Género remete a cultura, aponta
para a construcio social das diferencgas sexuais, diz
respeito as classificagdes sociais de masculino e de
feminino (PINSKY, 2009, p. 159).

Dessa forma, homens e mulheres seriam construgdes sociais, criadas a
partir dos condicionamentos coletivos e aprendizados do que é ser homem e
do que é ser mulher. Esses aprendizados se dariam de forma longa e continua
desde a mais tenra infincia, na qual se condicionou que a menina usaria o
rosa, brincaria de boneca, seria fragil e estaria protegida dentro do ambiente
privado/doméstico. O menino usaria azul, brincaria de carrinho e praticaria
esportes ao ar livre, jogos e outras atividades na rua, que seria forte e ndo
correria riscos no espago publico.

Joan Scott, afirma que “o género é um elemento constitutivo de relagoes
sociais baseado nas diferencas percebidas entre os sexos, sendo uma forma
primeira de significar as relagdes de poder” (JOAN SCOTT, 1995, p. 21).
Dessa forma, criam-se expectativas e incentivam-se comportamentos que vao
moldando as condutas e criando o género com representacdes de dominados
e dominantes, no caso, mulheres dominadas e homens dominantes. Essa
dominacdo ird se perpetuar e se estabelecer como formas de poder em
todas as esferas da vida dos sujeitos, criando desigualdades que por tanto
tempo e continuamente praticadas, acabam tornando-se parte dos arranjos
sociais, sendo normalizadas aos olhos da sociedade. Por conseguinte, essa
dominagdo ¢ vista como algo natural e ndo causa repulsa ou indignagao a
grande maioria. E preciso, por isso, situarmo-nos quanto as desigualdades e
injustigas a que sao submetidas as mulheres ao longo da histdria.

Ninguém sofre uma opressio tdo prolongada
ao longo da histéria como a mulher. Mutiladas
em paises da Africa com a supressio do clitéris,
censuradas em paises islamicos onde sdo proibidas 133
de exibir o rosto, subjugadas como escravas e
prostitutas em regides da Asia, deploradas como
filha tinica por familias chinesas, sdo as mulheres que

LivioPROEJA_TCC.indd 133 @ 30/0115 15:33



DIAS, Eliane Aparecida
FORDE, Gustavo Henrique Araujo

carregam o maior peso da pobreza [...] Em muitos
paises, elas sdo obrigadas a suportar dupla jornada
de trabalho, a doméstica e a profissional, arcando
ainda com o cuidado e a educagdo das criangas.
Na América Latina, entre a populagdo pobre, 30
por cento dos chefes de familia sdo mulheres.
Estupradas em sua dignidade, elas sao despidas em
outdoors e capas de revistas, reduzidas a iscas de
consumo na propaganda televisiva, ridicularizadas
em programas humoristicos, condenadas a anorexia
e a beleza compulsodria pela ditadura da moda. As
belas e burras tém mais “valor de mercado” do que
as feias e inteligentes (CHISTO, p. 1, 2001).

Apesar de toda essa violéncia contra a mulher, as sociedades nao
se mobilizam de forma efetiva para combater as opressdes femininas,
permitindo que as novas geragdes cres;cam num mundo onde nio haja
indignagdo ou repulsa a tais injusticas. Os avangos com relagao ao direito
da mulher acontecem de forma lenta, por isso, é preciso que a educagio seja
fator de reflexdo para o desvelamento das relagdes que foram construidas
socialmente desfavorecendo as mulheres. Na tentativa de desnaturalizar
essas desigualdades, concordamos com Souza, que nos diz que:

Durante o processo de socializa¢do, notadamente
na educagdo escolar, é possivel romper com a
reprodugdo desses modelos, oferecendo diferentes
perspectivas e um espago de reflexio sobre a
categoria género nas praticas sociais cotidianas
(SOUZA, 2004, p. 69).

O ideario de igualdade, tao festejado na declara¢ao universal dos
direitos humanos, ainda ndo cumpre na pratica, questoes basicas quanto aos
direitos das minorias politicas. Dentre as categorias que tém seus direitos
ignorados e ¢é penalizada duplamente, estd a mulher, a qual nas relagoes de
poder que se estabelecem em seu cotidiano, acabam por serem dominadas
e subjugadas pelo homem. Nesse sentido, podemos inferir que as questdes
de género influenciam nessa condi¢ao de dupla exclusao das mulheres das

134 lasses sociais inferiores. De acordo com Grossi:
Falar em género é, portanto, pensar ndo em homens
e mulheres (biologicamente diferenciados), mas em
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masculino e feminino como constituidos a partir de
relagdes sociais “fundadas nas diferengas entre os
sexos’, diferencas hierarquicamente determinadas,
em que em muitas situagdes, o que é atribuido ao
feminino ¢ hierarquicamente inferior ao masculino.
Por exemplo, ao trabalho da mulher considerado
“leve’, seja cuidando de casa, seja carregando peso,
por exemplo. Mas o simples fato de ser “leve” significa
que terd menor prestigio e sera considerado inferior,
logo, ‘trabalho de mulher’ (GROSSI, 1994, p. 339).
Temos, dessa forma, uma penalizacdo dupla. As classes populares
possuem menor grau de escolaridade e, ainda nesse contexto, a mulher sofre
com a dominagéo. Isso reflete nos espagos de intera¢ao dos sujeitos e na
forma como os discursos se materializam no bojo dos processos formativos.
Entende-se como espag¢os formativos, ndo sé os espagos escolares, mas o0s
espagos onde as categorias masculino e feminino sdo ensinadas e aprendidas.
Esses espacos podem ser formais e ndo formais. Jacobucci nos diz que:
De forma sintética, pode-se dizer que os espagos
formais de educagdo referem-se a Institui¢oes
Educacionais, enquanto que o0s espagos nao
formais relacionam-se com Institui¢des cuja fungao
basica ndo é a educagéo formal e com lugares nao
institucionalizados (JACOBUCCI, 2008, p. 57).
Assim, a educagdo ndo formal ocorre em casa, na rua, nas pragas e
parques e em outros lugares onde os sujeitos circulam e vdo absorvendo
os valores que sdo transmitidos. As meninas aprendem desde cedo, em
casa e em outros espacgos, a se tornarem mulheres com as mais singelas
brincadeiras, como bonecas, vassourinhas, casinhas, roupinhas e demais
coisas que estdo remetidas ao universo feminino de cuidar da casa e dos
filhos, e os meninos aprendem a gostar de carros, aventuras e esportes,
coisas ligadas ao universo publico. Vao crescendo e perpetuando esses
valores aprendidos na infincia. Esse é um processo historico que encontrou
forte apoio nas instituicdes estabelecidas, como bem afirma Ferreira:
[...] por tradicdo historica, a mulher teve sua 135
existéncia atrelada a familia, o que lhe dava a
obrigacao de submeter-se ao dominio masculino,
seja o pai, o esposo ou mesmo o irmdo. Sua
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identidade, segundo esses estudos, foi sendo
construida em torno do casamento, da maternidade,
da vida privada-doméstica, fora dos muros dos
espagos publicos. E por essa tradi¢do, construida
historicamente, a mulher se viu destituida de
seus direitos civis. Nao podia participar de uma
educagdo que fosse capaz de prepard-la para
poder administrar sua propria vida e ter acesso as
profissdes de maior prestigio. Assim, por um longo
periodo histérico, a familia, a igreja e a escola,
elementos inerentes a esse processo enquanto
instituicdes, vao sustentar esse projeto moralizador,
tutelando a mulher ao poder econémico e politico
do homem brasileiro (FERREIRA, 2008, p. 15).

Nas camadas populares principalmente, as meninas, muito cedo,
ajudam as maes com o cuidado com os irmaos pequenos, com a casa, com
a comida e vao aprendendo a acumular tarefas domésticas e a deixar de
lado os deveres de escola. E o inicio de uma vida subjugada por dificuldades
e discursos que irdo perpetuar vida afora. A exclusdo vai ocorrendo de
forma cruel, continua e quase imperceptivel. A menina vai sendo excluida
e culpabilizada pela exclusdo. Se ndo consegue dar conta do dever de
casa, ¢é relapsa, ndo consegue aprender, ¢ burra, ndo consegue se dedicar ¢é
desatenta, relaxada, fracassada... Assim, as causas da exclusao permanecem,
e as excluidas ainda carregam o peso da culpa. Freire enfatiza que:

E importante ter sempre claro que faz parte do poder
ideoldgico dominante, a inculcagdo nos dominados
da responsabilidade por sua situagdo. Dai, a culpa
que sentem eles, em determinado momento de
suas relagdes com o seu contexto e com as classes

dominantes, por se acharem nesta ou naquela
situagdo desvantajosa (FREIRE, 2000, p. 84).

Houve muitos avangos com relagdo a escolaridade feminina, mas ainda

persistem muitas diferencas que refletem as desigualdades entre homens e
mulheres. Segundo o Observatdrio Brasil da Igualdade de Género:

136 Embora se tenha avangado muito na inclusio

das mulheres no sistema de ensino nas ultimas

décadas, permanece uma forte tendéncia de que as

meninas sejam direcionadas as ciéncias humanas
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ou relacionadas ao cuidado; e os meninos, as
ciéncias exatas, dreas que envolvam a légica ou
exijam forga fisica. As mulheres sdo mais da metade
dos/as matriculados/as nos cursos de graduagdo
no Brasil (55,23% de mulheres frente a 44,77% de
homens). Contudo, permanecem concentradas em
dreas tradicionalmente consideradas femininas.
Os homens sdo 77,54% dos/as matriculados/as em
cursos de ciéncias da computa¢ao (de acordo com
dados do CNPq, de 2013). A distribui¢do desigual
de homens e mulheres nessas profissdes evidencia
como esteredtipos a respeito dos papéis de género
sao reproduzidos e atualizados no sistema escolar,
moldando suas escolhas profissionais e a inser¢ao
no mercado de trabalho (BRASIL, 2013).

Na atualidade, as mulheres estdo mais presentes na escola, tendo
mais anos de escolarizacdo e sendo maioria nos cursos superiores, mas
ainda assim, enfrentam situagdes desvantajosas com relagao aos homens.
Ainda sao educadas e direcionadas a cursos considerados para mulheres,
que acabam sendo desvalorizados social e financeiramente e, mesmo
estudando mais, ganham menos. Sobre essa situacao, o Observatério Brasil
da Igualdade de Género nos diz que:

A desigualdade de género repercute nas diferencas
de remuneragio entre homens e mulheres. Em
média, as mulheres tém maior escolaridade que os
homens. Entretanto, ainda recebem menos que eles,
mesmo tendo o mesmo nivel de formacéo. Entre os
trabalhadores com nivel superior, os homens recebiam
em média R$ 5.572,28, e as mulheres, R$ 3.357,34,
uma diferenca de 60% (dados da RAIS, Ministério do
Trabalho e Emprego, 2011) (BRASIL, 2013).

3 FUNDAMENTACAO E TRAJETORIAS METODOLOGICAS
137

No desenvolvimento desta pesquisa, tomamos como referéncia Scott
(1995) e Louro (1997) para compreendermos “género” enquanto construgao

social e, por meio do pensamento de Franco (2006) e Aries (1981), buscamos
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examinar o percurso historico das relagées de géneros problematizando
as diferencas entre as oportunidades escolares oferecidas aos homens e as
mulheres. Vimos que o tratamento desigual nas oportunidades apresenta
uma historicidade significativa para a nossa andlise. Nessa perspectiva, os
aportes trazidos por Faria e Nobre (1997), Grossi (1994) e Albrecht (2011)
demonstram como se processa a desvalorizagdo dos papéis sociais atribui-
dos ao feminino e ao masculino no mundo social. Também dialogamos
com autores que discutem a histéria de escolarizagdo e as dificuldades e
obstaculos enfrentados pelas mulheres nos seus processos de busca pela
escolaridade na atualidade, tais como Ferreira (2008), Pereira (2004), Pereira
e Miguel (2008).

De natureza quali-quantitativa, a pesquisa trata de um Estudo de
Caso realizado na Escola de Ensino Fundamental e Médio Jodo Antunes
das Dores, estabelecimento de ensino que trabalha com a modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno, atendendo ao
segundo segmento, que compreende de 5* a 82 séries. A escola localiza-se
na regido metropolitana da Grande Vitéria, Espirito Santo, e atende a um
grupo bem heterogéneo de alunas e alunos a partir dos quinze anos de idade.
No ano da pesquisa, 2013, a escola ainda trabalhava com a organizacao
correspondente a série e ndo ao ano. As séries sao trabalhadas em periodos
menores, dois bimestres por série, podendo o aluno fazer duas séries letivas
em um mesmo ano.

A produgao/coleta dos dados foi realizada utilizando como instru-
mentos o uso de questiondrios e entrevistas semiestruturadas. Os questi-
onarios foram aplicados a todas as alunas da EJA presentes na escola no dia
agendado para a nossa visita, 23 de outubro, inicio do segundo bimestre
da dltima etapa do ano letivo de 2013. Foram devolvidos, devidamente
respondidos, 20 (vinte) questiondrios, de um total de 23 (vinte e trés)
distribuidos as alunas, cujos dados foram usados para diagnosticar as
situagdes envolvendo a escolarizagdo das mulheres nessa escola.

De maneira complementar aos questionarios, realizamos 04 (quatro)
entrevistas semiestruturadas com alunas escolhidas de forma aleatéria que
se propuseram espontaneamente a participar da pesquisa. As entrevistas
foram feitas de forma individualizadas para evitar influéncias reciprocas
nas respostas. As alunas foram identificadas com os nomes ficticios que
elas escolheram para figurar no trabalho desenvolvido. Dessa forma, foi
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mantido o anonimato e resguardadas as identidades das participantes do
estudo. Os dados coletados/produzidos foram posteriormente tabulados
e problematizados a luz dos referenciais teéricos que fundamentaram a
pesquisa. Na andlise dos dados, buscamos, dentre outros, compreender as
questdes que levam as mulheres a interromper suas trajetdrias escolares,
bem como as suas motivagdes para retornarem.

4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Num primeiro momento, nos dedicamos a tragar um breve perfil dos
sujeitos pesquisados. Com relacao a idade das alunas que participaram da
pesquisa, a maioria, 70% delas, tem entre 15 e 25 anos de idade, indicando
um perfil bastante jovem das mulheres que estudam na EJA, seguido de
mulheres que tém idades de 35 a 45 anos, que totalizam 20%, e o restante se
dividindo entre aquelas que tém mais de 45 anos, que perfazem 5% e as que
tém entre 25 e 35 anos de idade, também totalizando 5%.

Gréfico 1- Idade das alunas pesquisadas

. Entre 15e 25 anos
. Entre 25 e 35 anos
Entre 35 e 45 anos

Mais de 45 anos

Fonte: Questiondrios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Das estudantes pesquisadas, com relagdo ao estado civil, identificamos
que 45% delas sdo solteiras, ao passo que 40% sdo casadas, 10% sdo vidvas
e 5% tém relagdo estavel. No tocante a maternidade, constatamos que 55%
das alunas tém filhos.
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Grafico 2 - Estado civil das alunas pesquisadas

. Solteira
. Casada

. Relacao estavel
Vidva

Divorciada (0%)

Fonte: Questionarios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Com relagdo a rendimentos recebidos pelas mulheres, percebe-se
que hd um ndimero significativo delas que possui renda. Mais da metade,
55%, afirmam que trabalham ou possuem rendimentos préprios, enquanto
que as demais dependem financeiramente da familia. Ja com relagdo as
interrupgoes escolares, 60% delas afirmaram que pararam de estudar apenas
uma vez, 30% pararam entre duas e cinco vezes, e 10% interromperam mais
de cinco vezes.

Grafico 3 - Quantidade de vezes que as alunas pararam de estudar
. Uma vez

. Entre duas e trés vezes
@ Mais de cinco vezes

Fonte: Questiondrios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013
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A partir das respostas obtidas, podemos inferir que o grupo de alunas
que participaram da pesquisa é marcado por um perfil jovem (70% tém
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entre 15 e 25 anos de idade), apresenta uma proximidade no que tange ao
estado civil de solteiras ou casadas (45% sdo solteiras e 40% sdo casadas),
mais da metade das alunas possuem filhos (55%), a maioria afirma trabalhar
ou possuir renda propria (55%), e 60% indicam ter suspendido os estudos
apenas uma unica vez.

Esse perfil sugere pensar em um publico feminino predominantemente
jovem, sem distin¢do significativa no percentual entre solteiras e casadas,
a maioria possuindo filhos e trabalho/renda prépria e, no que tange
a problematica da pesquisa, é constituido majoritariamente (60% das
entrevistadas) por mulheres que interromperam a trajetdria escolar uma
unica vez. Todavia, chama-nos a atencio o fato de que quase 1/3 (um terco)
das alunas entrevistadas suspenderam os estudos mais de uma vez.

Acerca da descontinuagdo dos estudos, quando perguntadas sobre
os motivos das interrupg¢des, as mulheres citaram algumas motivagoes
relacionadas a classe social, ao género e ao aspecto cognitivo. Os motivos
foram diversos, mas a maioria (45%) afirma que foi em decorréncia da
familia, conforme apresentado no grafico 4.

Grafico 4 - MotivagOes apresentadas pelas alunas para a saida da escola

@

A familia:
pais, maridos ou filhos

Dificuldades na
aprendizagem

&

o
>

Dificuldades em conciliar
o trabalho e a escola

Dificuldades
de acesso a escola

Outros

@

Fonte: Questionarios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Dentre os motivos relacionados a questdes familiares, 50% das alunas
entrevistadas alegaram o fato de terem engravidado e a perspectiva de nao
ter ninguém para ajudar a cuidar do filho enquanto elas fossem a escola.
Rayca, aluna entrevistada e estudante da 5 série, nos diz que:

Parei muitas vezes, umas cinco. Nas duas vezes que
engravidei, parei de estudar. Passava mal, sabia que
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depois ndo iria poder continuar, tinha o bebé para
cuidar. Depois que eles nasciam e cresciam um
pouco, voltava para a escola, mas as dificuldades
apareciam e eu tinha que cuidar deles, entdo, saia
de novo. Isso se repetiu umas vezes (RAYCA,
setembro, 2013).

Os outros 50% das entrevistadas, no que tange aos motivos
relacionados as questdes familiares, falaram das dificuldades que tém de o
marido aceitar a sua condi¢do de estudante, sendo esse fator determinante
para o afastamento escolar. Amanda, aluna de 20 anos entrevistada e
estudante da 8 série, nos diz que: “Meu primeiro marido achava que
estudar era uma bobeira e ndo me deixava ir a escola”. Na sequéncia, 15%
afirmam que as interrupgdes se deveram a dificuldade de aprendizado e
outros 15% alegaram a dificuldade de conciliar o trabalho e a escola. 10%
das alunas disseram que a dificuldade de acesso a escola determinou as
suas interrupg¢des escolares. As narrativas dessas alunas apontam para a
problematica em torno da construgdo socio-histdrica do papel do género
feminino associado restritamente a maternidade e a dedicacdo a familia,
restringindo o seu acesso e permanéncia na educagdao formal conforme
afirma Pereira (2004), ou como destaca Franco (2006), para quem a mulher
era educada para cuidar dos filhos e do marido.

Quando questionadas sobre o fato de existir ou nao dificuldades
especificas que afetam a presen¢a da mulher na escola, 90% disseram que
existem dificuldades que penalizam a mulher no acesso e na permanéncia
escolar e outras 10% afirmaram que ndo, que homens e mulheres possuem
as mesmas condi¢oes de acesso e permanéncia. Nota-se aqui, que ha uma
expressiva tomada de consciéncia sobre as dificuldades da mulher na luta
pelo seu processo de escolarizagdo. Elas conseguem perceber, em sua grande
maioria (90%), que a mulher enfrenta situagdes adversas que a atrapalham
na escola e que o homem néo passa por essas mesmas dificuldades, ou seja,
as relagoes de género hegemonicas sao vistas como determinantes para as
vidas escolares das mulheres.

142
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Gréfico 5 - Opinido das alunas sobre as dificuldades especificas que afetam
a presenca da mulher na escola

. Acham que ha

Acham que nao ha

Fonte: Questiondrios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Face ao exposto, as alunas entrevistadas apontam para o fato de que
a forma como as relagdes sociais se processam reflete frontalmente em
situagdes que podem levar a interrupgao das suas trajetorias escolares. Tal
fato é confirmado em depoimentos e falas que se repetem, afirmando que
o fato de ser mulher, com suas atribuicdes e responsabilidades, foi fator
decisivo para as pausas escolares em suas vidas. No depoimento de Raysa,
aluna de 18 anos entrevistada e estudante da 72 série, fica clara essa relagdo
de dificuldades que a mulher enfrenta, tanto de responsabilidades quanto de
atribuicoes familiares, diferentemente das condigdes sociais oportunizadas
aos seus conjuges masculinos.
Eu engravidei e parei de estudar duas vezes, ja o pai
dos meus filhos continuou estudando e terminou,
concluiu os estudos. Mas eu tive que cuidar das

criangas e ndo pude continuar na escola. A vida para
a mulher é mais dificil (RAYSA, setembro, 2013).

Percebe-se, dessa forma, que as relagdes sociais atribuem a mulher
uma carga maior com os trabalhos domésticos e com os cuidados com
os filhos. Embora os filhos sejam de ambos, apenas a mulher nesse caso,
precisou ou foi obrigada a sair da escola, enquanto que 0 homem - no caso, 143
o pai da criang¢a/marido - continuou os estudos com sua rotina normal, ndo
precisando abdicar da escola e de seus estudos. A tarefa de cuidar dos filhos
ainda permanece sendo uma atribuicao feminina e isso é naturalizado
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nas relagdes sociais, que ainda educam a menina para ser mie, esposa e
cuidadora da familia. As brincadeiras e os aprendizados ao longo da infancia
vao dando a ela o lugar que deve ocupar com relagdo aos cuidados com os
filhos e com a casa. Ou seja, os papéis sociais atribuidos as mulheres sao
estabelecidos num contexto de relagdes de for¢as que conferem privilégios
ao género masculino, contribuindo fortemente para a exclusao escolar de
muitas meninas, jovens e mulheres. Nesse aspecto, Pereira, ressalta que as
mulheres apresentam diversos motivos

[...] para o ndo acesso e/ou permanéncia na escola,

porém, a questdo de género sempre esteve presente,

fosse por discursos que justificaram o lugar da

mulher na sociedade como aquele destinado ao

lar, fosse pelas atitudes das proprias educandas,

ao cumprirem fun¢des de mée ou esposa diante

da constitui¢do da vida junto a um companheiro

(PEREIRA, 2004, p. 31).

Dessa forma, vdo saindo da escola e interrompendo suas trajetorias
escolares. Umas desistem por completo, outras vao recomegando, desistindo
novamente e acumulando fracassos e decep¢des, outras retomam e carregam
sonhos e expectativas que as motivam a seguir em frente. Nesse sentido,
devem-se observar as representagdes dos papéis sociais exercidos pelos
sujeitos e em quais aspectos essas representagdes podem ser determinantes
para o fracasso escolar dessas mulheres, que no geral, vém das camadas
populares. Percebe-se que, no imagindario popular, o ser mulher ainda
vem atrelado a tarefas especificas que ndo podem ser negociadas e nem
negligenciadas. Que a escola seria um espago-tempo a ser ocupado enquanto
a mulher ndo possuisse obrigagoes tidas como femininas quais sejam a casa,
o marido, os filhos e que ao assumir um casamento, estariam concordando
implicitamente com essas “obriga¢des femininas”, isto é, o casamento e/ou
a familia exercem papel importante nas configuragoes acerca do “lugar” da
mulher, contribuindo muitas vezes, para a manuteng¢do (ou nao!) dos papéis
sociais dos membros/conjuges.

Com todos os processos de evolucdo e conquistas, a mulher, destaca

144 Louro (2006), ainda mantém-se presa as preocupagdes domésticas. Para
a autora, “a incompatibilidade do casamento e da maternidade com a
vida profissional feminina foi (e continua sendo) uma das construgdes
sociais mais persistentes” (LOURQO, 2006, p. 454). A mulher ainda néo se
desvinculou das tarefas atribuidas a ela ao longo dos séculos. Houve uma
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emancipagdo social que permitiu @ mulher estudar, trabalhar, aspirar a
outras possibilidades e a ascensoes profissionais, mas na pratica cotidiana,
essa liberdade ou conquista da mulher pode contribuir para a atribuigéo
de mais tarefas e responsabilidades, além daquelas historicamente
construidas. Assim, a mulher pode ir a escola, pode trabalhar, desde que
atenda as necessidades familiares em primeiro lugar. Se o filho adoece, ¢
ela quem o leva ao médico (faltando ao trabalho), sdo as mulheres quem
tradicionalmente acompanham a vida escolar dos filhos e ainda cuidam da
casa e do marido. Apesar de ter havido uma flexibilizacio, ainda permanece
como um papel social feminino, os cuidados com a casa e com a familia.
Consequentemente, as questdes que envolvem os cuidados com o marido
e os filhos acabam por serem empecilhos a vida escolar e profissional de
muitas alunas da EJA, que mantém uma trajetéria escolar marcada por
muitas interrupgdes. Nesse sentido, Pereira e Miguel afirmam que:

A perspectiva de educar perpassa pela criagio de

necessidades diretamente ligadas ao que ¢ aceito

pela sociedade. Mais que uma forma de organizacéo,

a familia se apresenta, em alguns momentos, como

fonte de impedimentos para o estudo (PEREIRA,

MIGUEL, 2008, p.80).

Com as mudangas de algumas configuragoes nas relagdes de género
com a inser¢do feminina no mercado de trabalho, a mulher passou a
contribuir com o or¢amento doméstico sem que isso represente um
prejuizo para o homem. Ao contrério, ele aceita os rendimentos financeiros
da mulher para compor o or¢amento familiar, mas ndo divide com ela as
tarefas e responsabilidades com a casa e com os filhos, e quando existe
alguma participagao, encara isso como uma “ajuda”. Se é ajudar, é porque
a responsabilidade ainda é exclusiva da mulher. Diante disso, Nalu Faria e
Miriam Nobre refletem que:

[...] existe uma divisdo entre as esferas publica e
privada, sendo que a esfera privada é considerada
como o lugar proprio das mulheres, do doméstico,
da subjetividade, do cuidado. A esfera publica é
considerada como o espago dos homens, dos iguais, 145
daliberdade do direito (FARIA, NOBRE, 1997, p. 2).

Luciana, uma aluna entrevistada de 44 anos, afirma que parou de
estudar apenas uma vez, porque seus pais eram muito pobres e ndo tinham
como comprar o material. Mas vé uma relagdo desvantajosa na sua relagdo
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familiar com relagdo as tarefas, obrigacdes e responsabilidades domésticas.

Ela nos disse que:
Sai da escola ainda crianga, tinha uns doze anos.
Depois casei, e meu marido ndo me deixava
estudar. Fiquei fora da escola por 32 anos, poderia
ter voltado antes, mas ele ndo aceitava. Queria
muito voltar, era um sonho. Depois do casamento,
ele retornou a escola e terminou seus estudos. Eu
ficava em casa na época, gravida e sozinha, e ele
ia a escola. Somente depois, com a determina¢io
do INSS para que eu retornasse a escola, consegui
voltar (LUCIANA, setembro, 2013).

A fala de Luciana nos mostra duas situacdes extremas em sua
vida, o impedimento de frequentar a escola por parte de seu marido e,
posteriormente, a obrigatoriedade de frequentar a instituicdo escolar por
determinagdo do INSS- Instituto Nacional do Seguro Social. Sua vontade
de ir a escola néo foi aceita pelo marido, que durante 32 anos a manteve
afastada da escola. Quando ela voltou a estudar, foi por uma exigéncia do
INSS como condigdo para continuar pagando o beneficio a que ela tinha
direito. Em ambos os casos, a mulher apenas acatou ordens e se submeteu a
situagdes impostas a ela. As mulheres, ainda que na contemporaneidade, sdo
delegadas as tarefas domésticas, o cuidado com os filhos, com a casa e com o
marido. Desde pequenas, sdo educadas para a vida doméstica/privada. Com
a sua inserc¢do no mercado de trabalho, a mulher acumula fun¢des - tem que
ajudar o marido, dividir as despesas, cuidar da casa, dos filhos e ainda ser
bela, sensual, elegante e feminina. Tem-se dessa forma, uma jornada dupla
ou tripla. Essas cobrangas comecam cedo e vao dando causa a uma enorme
exclusdo nas camadas mais sacrificadas de nossa populagao.

Quando questionadas se o fato de ser mulher influenciou ou néo na sua
interrupgao escolar, evidencia-se que muitas delas associam os motivos das
interrupgdes a sua condi¢ao de género feminino. Apesar de a grande maioria,
90%, afirmar que existem dificuldades especificas que afetam a presenga e a
permanéncia da mulher na escola (vide Grafico 5), muitas afirmam que esse

146 nao foi o caso no seu processo de pausa escolar. Assim, 35% delas disseram
que o fato de ser mulher ndo influenciou nas suas interrupgoes escolares.
Dizem que a descontinuagdo escolar foi motivada por outras dificuldades
alheias as relagdes sociais estabelecidas. Podemos nos reportar a afirmacgao
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de Freire (2000), citada anteriormente em que o dominador inculca no
dominado o sentimento de culpa pelo fracasso. Assim, muitas mulheres
ndo conseguem perceber que as situagdes de opressao de género a que sao
submetidas acabam por determinar seus fracassos escolares. Essa condi¢édo
estd associada ao fato de que, ao serem repetidos exaustivamente num
longuissimo periodo de tempo, tais processos de produgao de desigualdades
passam a ser “vistos” como algo natural nos arranjos sociais.

Gréfico 6 - Opinido sobre o fato de ser mulher ter influenciado as
interrupcdes escolares

. Acham que sim

Acham que nao

Fonte: Questiondrios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

A naturalizagéo, ao longo da histdria, das desigualdades de género é um
fenomeno complexo, a partir do qual, muitas mulheres tomam como natural
a presenca das dificuldades em suas vidas e ndo conseguem associar as tarefas
domésticas ou o cuidado com os familiares como um empecilho relacionado
ao género, mas sim, como uma atividade natural. Para elas, somente uma
gravidez ou uma proibi¢do formal do marido ou dos pais constituiria uma
dificuldade relacionada ao universo feminino. Assim, ndo conseguem per-
ceber as situagoes desvantajosas que elas enfrentam se comparadas com as
vivenciadas pelos homens que tendem a ser cuidados por elas.

Compreendemos ao longo da pesquisa que as representagdes dos
papéis sociais exercidos pelos sujeitos sdo determinantes nas trajetdrias
escolares dessas mulheres que, no geral, vém das camadas populares. Nesse
aspecto, pontuamos que a familia exerce papel importante nas decisdes que
contribuem para a manutengdo dos papéis sociais estabelecidos. A aceitacédo
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e internalizagdo destes, por vezes, camufla situagdes de opressdo, as quais
se naturalizam aos olhos dos dominados que ndo veem com criticidade as
situagdes a que sdo submetidos. Pereira e Miguel afirmam que:

Outra consideragio relevante se refere a forma como

a familia imprime nos sujeitos o ser feminino e

masculino. E a perspectiva de uma educagio voltada

para a criagdo de pessoas ditas normais para os
padroes sociais (PEREIRA E MIGUEL, 2008, p. 84).

Outrossim, identificamos que em meio as situagdes vivenciadas pelas
estudantes, elas revelam grande desejo de voltar a escola. Das motivagoes
apresentadas para o retorno ao ambiente escolar, 45% mencionaram que
voltaram para a escola por um desejo pessoal, enquanto que outros 45%
afirmaram terem retornado para tentar uma ascensao profissional. E 10%
declararam outras motivagdes.

Gréfico 7 - Motivacdes para o retorno escolar

Ome

- Ascensao profissional

. Busca de qualificacéo
e satisfacdo pessoal

@ Outros

Fonte: Questionarios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Esses percentuais mostram o quanto a escola é considerada importante
para essas mulheres, tanto por uma questdo de satisfagdo pessoal quanto
por uma questdo de qualificacdo e aspiracdo a uma ascensio profissional.
Em ambos os casos, as mulheres que tiveram interrupg¢des escolares estio
dispostas a voltar e nutrem expectativas de cunho pessoal e profissional

148 almejando a tdo sonhada escolaridade que foi interrompida. Diante dessas
perspectivas, buscamos na pesquisa localizar indicios que nos auxiliem a
compreender asrazdes do porqué de a maioria das alunas entrevistadas serem
muito jovens, entre os 15 e 25 anos de idade. Para tanto, reagrupamos os
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dados coletados/produzidos apresentados nos Graficos 1 e 2 e identificamos
que dentre as alunas jovens (15 a 25 anos de idade), a grande maioria - 64%
- das estudantes sdo solteiras e nao possuem filhos, conforme os Graficos 8
e 9. Acreditamos que a condi¢do de serem solteiras e sem filhos acaba por
favorecer as suas trajetorias escolares, por nao terem a “fungio social” de
cuidar dos filhos e do marido. Enquanto que as alunas casadas ou com
filhos tém a “fungdo social” de cuidar da casa e da familia, as jovens solteiras
e sem filhos ainda sdo cuidadas por suas maées e, dessa forma, podem se
dedicar sem culpa a escola e aos deveres e compromissos de estudantes.
Segundo o Observatdrio Brasil de Igualdade de Género:

Existem também diferencas geracionais na temética da

educagdo. As mulheres mais velhas, por exemplo, em

comparagdo as mais jovens, possuem menos tempo

de estudo e taxas mais elevadas de analfabetismo

e, consequentemente, menos oportunidades no

mercado de trabalho (BRASIL, 2014).

Asmulheres jovens com mais acesso a escola e com mais oportunidades
de estudar podem escrever outras possibilidades de vida e de futuro
construindo uma histéria diferente de suas ascendentes que viviam,
segundo Franco (2006), uma vida dentro do espago privado, ao contrario
dos homens, que se moviam no espago publico. Com relagao ao estado civil
das alunas mais jovens, percebe-se que a maioria é solteira, conforme é
ilustrado no Grafico 8.

Gréfico 8 - Estado civil das alunas com perfil jovem

Relagéo estavel
Vidva (0%)

Divorciada (0%) 149

Fonte: Questiondrios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013
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Se fizermos um comparativo com a totalidade das alunas entrevistadas,
perceberemos que esse dado pode ser bastante relevante para a presenca
das mulheres jovens na escola. Percebe-se que quando a mulher nio esta
encarregada de cuidar seja de filhos ou de marido, ela demonstra ter
maiores possibilidades de voltar a escola ou mesmo, de néo sair dela. Ela
tem assegurada uma condigéo social diferente das demais, é mulher, é filha,
mas ndo tem sob sua tarefa cuidar da casa e da familia. Nao possui ainda
essa fungdo social, que exige que a mulher coloque em primeiro lugar as
“obrigagoes tidas como femininas” para, posteriormente, voltar-se para si
mesma e almejar outras perspectivas, dentre elas, a vida escolar. Ainda com
relagdo as alunas jovens, percebemos que menos da metade delas tém filhos.
Isso as deixa menos sobrecarregadas com as “tarefas femininas”, conforme
mostra o Grafico 9.

Gréfico 9 - Maternidade de alunas com o perfil jovem

e

. Tem filhos

Nao tem filhos

Fonte: Questionarios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Dentre as motivagdes para as jovens voltarem a escola, sobressai o
desejo de ascender profissionalmente. 57% delas afirmam que retornaram
para buscar ascensdo profissional, enquanto que 29% buscam satisfacao
pessoal e qualificagao. Outros 14% retornam por outros motivos.
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Gréfico 10 - Motivos para voltar a escola — alunas com perfil jovem

Oz

. Ascensao profissional

. Busca de qualificacdo
e satisfacdo pessoal

@ Outros

Fonte: Questionarios aplicados no periodo de setembro a outubro de 2013

Temos dessa forma, uma diferenca que coloca as mulheres mais
jovens em condicdes menos adversas para buscar a sua escolaridade.
Ao compararmos os dados relacionados ao casamento e a maternidade,
percebemos que as mulheres solteiras e sem filhos tém uma presenca mais
significativa na escola, sendo também as que mais se preocupam com a
escolaridade para a ascensdo profissional. Enquanto que no aspecto geral,
45% pensam em ascender profissionalmente; quando olhamos para o perfil
jovem, esse nimero sobe para 57%. Essa diferenga aponta um caminho
que vem sendo trilhado pelas mulheres, o de ndo aceitar passivamente a
dominacdo e de lutar pelos seus direitos, possibilitando a si mesmas uma
nova histdria, como afirmam Silva e Gama:

Elas também estdo aprendendo a ser sujeitos de
seus desejos, a contar consigo mesmas e a ter um
projeto proprio de vida, negando-se a ser apenas um
complemento do homem [...] (SILVA E GAMA, 2008).

Dessa forma, temos muitas histérias formadas por lutas, negagdes,
comecos, recomecos... Percursos variados de superacdo e insisténcia que
compdem as trajetdrias das mulheres da EJA para se manterem na escola e
conseguirem alcangar seus objetivos de vida e dignidade. Percebe-se, assim,
que a busca pela emancipagao feminina apresenta uma inser¢do muito 151
grande no campo educacional e que as mulheres veem na escolarizagéo, as
possibilidades de diminuigdo das injusticas histdricas a que sao submetidas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos muitos avangos no campo educacional, percebe-se que
na pratica, ainda existem varias dificuldades que acabam por influenciar
de forma decisiva a trajetoria escolar feminina. Quando olhadas de perto,
muitas mulheres trazem trajetdrias de sacrificio e dor que, muitas vezes,
ficam ocultas dentro de seus lares ou mesmo de suas mentes (por meio
de processos de subjetivagdo). Trazer a tona essas histdrias e refletir sobre
as dificuldades femininas em seus percursos escolares podem servir de
indicadores para desvelar as situagdes de opressdo a que muitas mulheres
sao submetidas em seus cotidianos e, sobretudo, para subsidiar a definicao
de politicas publicas comprometidas com a promogdo da equidade nas
relagdes de género, em especial, no campo educacional.

Fruto de uma sociedade excludente, a escola acaba por ndo cumprir seu
papel na vida de tantas meninas que na infincia e adolescéncia acabam por
ter seu direito a escolariza¢ao negado. Assim, a escola deve problematizar
as questoes envolvendo o direito a educagdo dos jovens e adultos como
direito inerente a todos, como bem observa Paiva quando afirma que a
questdo do direito envolve a “condi¢ao democratica, valor assumido pelas
sociedades contemporaneas em processos historicos de luta e conquista
da igualdade entre os seres humanos” (PAIVA, 2006, p. 11). Devendo
também, problematizar as relagoes de género, que continuam produzindo
desigualdades e dificuldades para a mulher, tendo em vista que, conforme
afirma Ferreira:

O publico feminino destituido, durante a infancia e
a adolescéncia, do direito a escolarizagao, seja pelas
determinagdes de género, classe e/ou étnico-racial,
ao retornarem a escola, encontram empecilhos
para completar seu processo de escolar, ainda pelas
mesmas determinagdes ja citadas (FERREIRA,
2008, p 15).

Para além das dificuldades, ha resisténcias e persisténcias. As alunas

152 da EJA insistem e buscam novas possibilidades e oportunidades para
continuarem suas trajetorias escolares. Para esses sujeitos, “a dinamica

da vida ndo se deixa aprisionar facilmente, pois a vida escapa e se inventa
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com movimentos taticos, efémeros, surpreendentes dos sujeitos” (GOMES;
FERRACO, 2012, p. 268). Assim, mesmo saindo da escola por algum motivo,
alimentam sonhos de voltar. Algumas voltam e saem novamente, outras
voltam e seguem suas caminhadas escolares. Constituem dessa forma,
uma extensa teia de insisténcias e resisténcias nos modos de (re)existéncias
individuais e/ou coletivas em face aos muitos dos problemas que enfrentam
para estar(em) na escola e seguir(em) suas trajetorias estudantis.
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6 | CONFLITO INTERGERACIONAL
NA EJA: ADULTO TRABALHADORE
ALUNO ADOLESCENTE

Vidomiria Dias de Poncem'’
Helaine Barroso dos Reis 2

1 REMANEJAMENTO DE ADOLESCENTES:
REFLEXOES E PERCEPCOES

A modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (EJA) tem a funcio de
possibilitar a educagao de cidaddos jovens e adultos que nao tiveram acesso
a escola na faixa etaria regular e que devido as exigéncias do mercado de
trabalho, necessitam retomar a escolarizagdo e recuperar o tempo perdido,
visando a aquisi¢ao de informagoes e, especialmente, a transformacao do
conhecimento pratico vivenciado em conhecimento teérico, através de
trocas de experiéncias norteadas pelas praticas pedagdgicas, de modo a se
preparar para a vida em sociedade e para o mercado de trabalho.

Nessa modalidade de ensino, um dos grandes problemas que desafiam
as escolas brasileiras é a alta evasdo escolar de seus alunos, cuja média
nacional é cerca de 40%, podendo ser ocasionada por vérias questoes, como
a multiplicidade de adolescentes no curso, que na maioria das vezes, nao
o concluem. No 4mbito nacional, observa-se que cada vez mais alunos
adolescentes sdo encaminhados a Educacdo de Jovens e Adultos - esse
fenomeno tem sido denominado de “juvenilizagdo na EJA” (SILVA, 2010).

A pesquisa foi realizada no Brasil, no interior do estado do Espirito
Santo, em um municipio chamado Itina, cuja maior fonte de renda provém
da cultura agricola do café. Nesse local, o movimento de remanejamento de
alunos do ensino regular diurno para a EJA no turno da noite, acontece por

1 Especialista em PROEJA pelo Instituto Federal do Espirito Santo, supervisora 157
educacional pela Prefeitura Municipal de Lajinha e professora pela prefeitura municipal

de Ibatiba. vidodiasponcem@yahoo.com.br.

2 Mestre em Astronomia pelo ON-CNPq, professora no Instituto Federal do Espirito
Santo. helaine@ifes.edu.br.
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motivos diversos: (1) a necessidade de o aluno adolescente trabalhar para
ajudar no sustento familiar, sobremaneira nesse municipio, pois devido ao
fato de Itina ser produtor de cultura cafeeira, no periodo da safra os jovens
trabalham na colheita do café; (2) a indisciplina, que impede o discente de
adquirir o aprendizado, tornando-se repetente por varios anos; (3) e, ainda,
a existéncia de casos em que envolvidos em subversdes disciplinares poem
em risco a integridade fisica e moral dos alunos mais novos. Nesses dois
ultimos casos, as agdes de remanejamento do aluno sdo, entdo, mediadas
pelo Conselho Tutelar com aconselhamentos, como uma medida preventiva
ao trafico e a violéncia.

Por outro lado, os adolescentes transferidos para a modalidade EJA
ocasionam problemas geracionais no relacionamento com os alunos
adultos causados por diferengas de valores, de interesses, de vestimentas,
de comunicacio, etc. Isso somado as questdes comportamentais, culmina
na dificuldade de aprendizagem e gera desinteresses que podem resultar em
sua evasao. E, muito provavelmente, com a sala de aula juvenilizada por
adolescentes indisciplinados, descomedidos e barulhentos, os adultos mais
velhos da turma quase sempre ndo se adaptam a nova situacio, optando
também por sair da escola.

Esteestudo objetiva, entdo,analisarasituagaode conflito Intergeracional
em turmas juvenilizadas na Educac¢io de Jovens e Adultos e levantar quais
medidas podem ser tomadas junto aos gestores e atores educacionais das
institui¢oes a fim de garantir o direito de acesso e a permanéncia na escola
do adulto trabalhador e do adolescente remanejado do ensino regular para
a EJA nas Unidades Municipais de Ensino Fundamental de Itina no estado
do Espirito Santo.

Nesse contexto, tornou-se também necessario, descortinar aspectos
como o confrontamento entre (1) a visdo do corpo docente diante do
problema intergeracional em sala de aula; (2) a visao disciplinar do pedagogo
para o aluno adolescente remanejado; (3) o entendimento dos gestores sob o
ponto de vista da dire¢do escolar e (4) da coordenagao escolar; (5) o suporte
legal (nacional e regional) dos procedimentos no Conselho Tutelar regional
para a promog¢ao do aluno menor para a EJA; (5) os pressupostos teéricos
para o entendimento do problema; e, (6) as consideragdes que alinhavam o
problema da Juvenilizagdo na EJA desse municipio com vistas a agdes que
possam amenizar o problema, valorizando a diversidade.
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2 MULTIPLICIDADE DE ADOLESCENTES NA EJA

Ao longo do tempo, a EJA tem sido ocupada cada vez mais por
adolescentes que, por motivos diversos, fazem-se presente nessa modali-
dade. O Censo Escolar de 2000 ja indicava em seus resultados que 79%
dos alunos da EJA eram jovens e adolescentes, o que de certa forma
tem preocupado professores e pesquisadores sobre o tema (FERRARI;
AMARAL, 2005). De fato,

Um elemento que vem complicar a construgio
de uma identidade pedagégica [da EJA] [...] e de
sua adequacdo as caracteristicas especificas da
populagdo a que se destina, é o processo notado
em todas as regides do pais, assim como em outros
paises da América Latina, o de juvenilizagdo da
clientela (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 64).

Esse fendmeno tem lugar no cendrio brasileiro a partir da Lei de
Diretrizes e Bases, Lei no 9.394/96, que no Art. 38, § 1°, reduz a idade de
realizacao de exames no Ensino Fundamental de 18 anos, para 15 anos e no
Ensino Médio, de 21 anos para 18 anos, o que requer um novo olhar sobre
esse publico e sobre a leitura de novos espagos, formacdo e metodologias, em
resposta as novas demandas de diversidade (BRASIL, 1996).

A juvenilizagdo da EJA é um fato que merece atengdo e cuidado,
principalmente, em se tratando do publico atendido. Alguns jovens e
adultos dessa modalidade, destituidos da oportunidade de estudar em
tempo regular, voltam para a escola a fim de concluir o ensino médio e
obter capacitacdo para se inserir ou se manter no mercado de trabalho;
outros, simplesmente, retornam para concretizar o sonho de saber ler,
escrever ou interpretar. Contudo, “fatores pedagodgicos, politicos, legais
e estruturais fazem com que muitos jovens procurem cada vez mais essa
modalidade e a cada ano mais precocemente” (BRUNEL, 2004, p.19), ja que
esta camada social

[...] ganha contornos préprios em contextos his-
toricos, sociais e culturais distintos, marcada pela 159
diversidade nas condigbes sociais (origem de
classe, por exemplo), culturais (etnias, identidades
religiosas, valores, etc.), de género e, até mesmo
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geograficas, dentre outros aspectos (DAYRELL;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 16).

No contexto socio-historico e cultural de insergdo desses sujeitos em
cada sociedade, entretanto, delineiam- se os tempos e espagos que justificam
suas leis, suas necessidades e suas deficiéncias, o que ressalta o mote politico-
ideologico perverso de ser a idade um

[...] dado bioldgico socialmente manipulado e ma-
nipuldvel; e que o fato de se falar dos jovens como
uma unidade social, um grupo constituido, dotado
de interesses comuns, e de se associar esses interes-
ses a uma idade definida biologicamente, constitui
ja uma evidente manipulagdo (BOURDIEU, 2003,
p. 153).

Posto isso, a Educagdo de jovens e adultos, identificada inicialmente em
termos de especificidade etaria, sucumbe hoje a novas questoes ainda mais
complexas, com diversidade de idades compartilhando espagos e tempos,
estratégias educativas e curriculos, o que traz diferenciadas demandas,
experiéncias de vida, singularidades fisicas, afetivas, psiquicas e bioldgicas
que exigem um repensar da escola. De qualquer forma, ha um desafio central
e comum a esse publico, que é o atendimento integral dos sujeitos sob “[...]
a difusdo dos valores de justica social e dos pressupostos da democracia
e do respeito a pluralidade fundados na crenca e na capacidade de cada
cidadio ler e interpretar a realidade, conforme sua prépria experiéncia [...]”
(FERRARL; AMARAL, 2005, p. 1).

Assim, a insercdo do adolescente como aluno da EJA, é um fato
preocupante, pois essa fac¢ao é duplamente excluida, ou seja, ¢ afastada do
seu grupo de amigos da mesma idade e eliminada do ensino regular em
duas situagdes: (1) por questdes sociais, como arrimo no or¢amento de
sobrevivéncia familiar, retratando a complexidade da sociedade brasileira
contemporanea, ou, ainda, (2) por reprova¢do, indisciplina ou evasao
(FERRARL; AMARAL, 2005).

Para o aluno adolescente - trabalhador, menor aprendiz, a realidade

160 acarreta responsabilidades que muitas vezes, condicionam seu remaneja-
mento ao ensino noturno, atropelando seus sonhos, e a sua natureza juvenil
acaba sendo esquecida e ultrajada pelas exigéncias do quadro social no qual
se insere. Em particular, nos interiores dos municipios brasileiros, a dura
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realidade do trabalhador rural submete-o as sazonalidades das colheitas e
outras idiossincrasias locais, que o arremessam a evasdo. Nao se pode negar
que ainda faltam politicas publicas adequadas aplicadas a toda extensdo
territorial brasileira, que promovam as ideologias da educagdao do campo
no meio rural. Na oferta da educagao basica, por exemplo, ainda é preciso
arrolar e realizar adaptacdes condizentes as particularidades da vida rural e
de cada regido, conforme regulamenta o Art. 28 da LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996):

I - contetdos curriculares e metodologias apro-
priadas as reais necessidades e interesses dos alunos
da zona rural;

IT - organizagdo escolar prdpria, incluindo adequa-
¢do do calendario escolar as fases do ciclo agricola e
as condigdes climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Por outro lado, o aluno com baixo aproveitamento escolar e seguidas
reprovagoes devido ao seu deslocamento em salas do ensino regular com
alunos a cada periodo letivo em faixas etarias cada vez menores que a sua,
muito provavelmente, sente-se completamente desmotivado e torna-se um
causador de problemas. Alguns sdo indisciplinados, e frequentemente,
envolvem-se em conflitos com os mais jovens, em atitudes, amitde perversas,
que podem ocasionar situagdes de vulnerabilidade e risco, o que os levam ao
remanejamento para o noturno e para a modalidade EJA, por interven¢ao
do Conselho Tutelar Regional.

E como se 0 jovem nio mais se adequasse a escola
por ser ‘rebelde, indisciplinado e bagunceiro. Mas,
essa leitura permanece na logica que situa o aluno
como o problema, como se ele fosse inadequado a
escola, e ndo a escola inadequada a ele (DAYRELL;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 27).

Entio, o que a principio parece solugdo para a escola no periodo diurno,
revela-se devastador no periodo noturno, ja que neste, os adolescentes
remanejados se encontram com grupos de pessoas com idades bem mais
avancadas e com situa¢des que ndo condizem com seu conhecimento
e estruturagao cultural. Contudo, em ambos os grupos - aquele dos
adolescentes trabalhadores e o dos que apenas estudam, sobretudo para
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estes, ha dificuldades de adaptagao. Para Bourdieu (2003, p. 153-154), isso se
justifica pelo fato de que
num caso, temos um universo de adolescéncia,
no verdadeiro sentido da palavra, quer dizer,
de irresponsabilidade provisdria: esses ‘jovens’
encontram-se numa espécie de terra de ninguém
social, sdo adultos para certas coisas, sdo criangas
para outras, jogam nos dois tabuleiros.

Acrescentam DAYRELL, NOGUEIRA e MIRANDA (2011, p. 17), que

Essa diversidade entre os jovens ndo é advinda
apenas da “confusdo” que se faz entre adolescente
e jovem. Os tempos que se relacionam com a
experiéncia de vida sdo bem distintos conforme
0 que se vive. Projeto de futuro e trajetoria
diferenciam-se para jovens que moram no
campo ou na cidade, pertencem a classes sociais
distintas, possuem vivéncias culturais préprias e
escolarizagdes desiguais.

Para alguns jovens, a realidade social imprime a exigéncia de serem
adultos diante da necessidade de participagao na renda familiar, trabalhando
ou assumindo outras cargas sociais de grande responsabilidade; por
outro lado, “[...] na outra juventude, ha a possibilidade de ser crianga para
essas atividades [..]” (CARVALHO, 2009, p.7806). Além do mais, ha
entre os adolescentes, os jovens e os adultos, uma diversidade natural de
comportamentos, costumes, objetivos, interesses, ocupagoes, indigéncias e
comunicagdo, ou seja, diferencas que envolvem sua natureza social. Visto
que, “Durante a maior parte do tempo, o obstaculo que impede os conceitos,
os métodos ou as técnicas de se comunicar nao ¢ o 16gico, mas o sociolégico”
(BOURDIEU, 2003, p.30).

De qualquer forma, esses adolescentes, ndo tendo discernimento dos
seus espacos e tempos descontinuados, sentem-se deslocados por nao se
adaptarem ao novo meio social no qual foram inseridos; e os adultos, por
sua vez, sentem-se incomodados com o ritmo que aqueles impdem a sala
de aula. Isso tudo acaba levando-os a evadirem da escola, como atitude
irrefutavel de lucidez diante da omissao, descaso ou inoperancia escolar.
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21 ESTRUTURA ESCOLAR E DOCENCIA

A escola precisa avangar na dire¢do da realidade da juvenilizagao da
EJA para responder aos compromissos regulamentados pela Constitui¢ao
Federal de promover uma educagdo como um direito de todos, sendo
inclusiva, ética e integral. E importante (re)pensar o acolhimento desses
sujeitos com vistas a sua socializa¢do, participagdo e ativa¢ao do sentimento
de pertencimento aos espagos escolares.

Amparados pela legislagdo e premidos pela
necessidade de buscar caminhos que efetivamente
proporcionem a esses alunos conhecimentos e
habilidades para compartilharem da vida publica -
que se torna menos rigida e mais transgressora de
limites, menos disciplinar e mais interdisciplinar,
menos fixa e mais fluida no tempo e no espago -
cabe aos professores e gestores de cada escola,
munirem-se de uma grande dose de vontade e de
alguma ousadia para produzirem as transformagoes
necessarias e preservarem a especificidade do fazer
educativo (MANSUTTI, 2011, p.70).

A preparagao dos professores para lidar com essa diversidade cada vez
maior na EJA exige capacita¢do e discussao coletiva de contetidos para a
sistematizagdo de metodologias e de estratégias na praxis pedagogica, assim
como debates sobre atitudes, valores, aspiracoes e sentimentos que ousem
redarguir aos desafios originados pela presenca de adolescentes no dia a dia

da EJA.

E nesse sentido que se pode afirmar ser tdo errado
separar pratica de teoria, pensamento de agdo e
linguagem de ideologia, quanto separar ensino de
conteudos de chamamento ao educando para que
se va fazendo-o sujeito do processo de aprendé-los
(FREIRE, 2009, p.125).

Por isso que ao analisarmos as turmas de EJA em sua diversidade com
alunos com faixa etdria tdo diversificada, que varia de 15 a 70 anos de idade, 163
com seus diferentes interesses, tais como mercado de trabalho, ingresso em
universidades e diferentes e marcas de exclusao social, vém os questionamentos:
Como sistematizar a pratica e a teoria, o pensamento e a a¢do, para essa
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demanda educacional, em que ora o ensino sera significativo para o adulto
trabalhador com suas vivéncias; ora serd significativo para os adolescentes?
Seria necessaria a flexibilidade curricular? Seria o aprendizado mediado pela
questdo cultural e transversalizado pelos conhecimentos cientificos? Seria
contundente a divisdo de turmas de acordo com certas especificidades de
objetivos que tornasse possivel a adequagdo curricular necessaria?
Ainda se buscam as respostas, porém, Forquim, 1993 (apud, BUENO,
2009, p. 2), esclarece ser
[...] nessa diferen¢a que se manifesta o desafio a ser
enfrentado pela escola e pelos professores, o de agir
na interse¢do das culturas: a da escola, dos alunos/
professores e a da humanidade para promover
a juncao delas na constru¢do de novos saberes e
praticas contextualizadas.

3 0 PERFIL DO EDUCANDO COMO PONTO DE PARTIDA
NA (RE)CONFIGURACAO DA EJA

Sobre o pressuposto de que a Educagdo de Jovens e Adultos precisa
atender a diversidade, deve-se, antes de tudo, alavancar um processo de (re)
configuragdo a partir do perfil de seus sujeitos no processo de atendimento
a seus intentos e especificidades, com modelos dinAmicos, idiossincraticos,
regionais e grupais. A escola ndo pode se omitir em fazer as adaptagoes
necessarias, o acolhimento adequado e o permanente acompanhamento
pedagdgico, de preferéncia individualmente. Logo, a reconfiguragdo da EJA
deve ter como ponto de partida quem sdo esses jovens e adultos, conforme
reflete Arroyo (2005). No entanto, Haddad (1987, (apud DI PIERRO, 2005,
p.1120) esclarece que:

[...] os balangos da literatura sobre a educagdo de
jovens e adultos no Brasil mencionam que, até os
anos de 1990, a maior parte das pesquisas sobre
o tema tendeu a homogeneizar os sujeitos de

164 aprendizagem, abstraindo sua diversidade e diluindo
suas identidades singulares — de classe, geracionais,
de género, étnicas, culturais ou territoriais — sob a
condi¢do e o rétulo genérico de “alunos”
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Entdo, o revés da historia para a evasio na EJA, especialmente devido
a conflitos geracionais causados pela multiplicidade de adolescentes, muito
provavelmente esta na (re)elaboragdo de um curriculo partindo do principio
de quem sao os seus sujeitos. “Nao basta apenas que esse jovem esteja
matriculado na escola, é preciso que os conhecimentos que ele ja possui e os
que ele ainda vird a construir no espago escolar estabelecam relagdes consigo
mesmo, com os outros e com o mundo. S6 assim a aprendizagem fara sentido
paraesses sujeitos” (CHARLOT, 2001 apud SILVA; MENDONCA; FREITAS;
2007, p.6). Essa premissa também se alia a recorrente necessidade de haver
profissionais da EJA preparados para receber tais jovens, reconhecendo-os
como portadores de direitos e sujeitos de sua aprendizagem.

Tal possibilidade é dada na proporg¢io direta da
ampliacdo da autonomia do grupo na tomada
de decisdes sobre o processo educativo: os dias
e hordrios de aula, as formas de composi¢do das
turmas, a elaboragdo de material, a continuidade
ou nio de cada atividade proposta, as formas de
envolvimento de cada participante, a avaliagdo dos
processos de aprendizagem, todos esses aspectos
nio sdo de definicdo exclusiva dos docentes
ou “gestores” da experiéncia, mas resultado da
negociagdo com jovens (DAYRELL; NOGUEIRA;
MIRANDA, 2011, p.57).

Nessa dire¢do, muitos estudos tém encontrado pousada no Brasil
e no exterior, dirigidos a problemas relacionados a diversidade social,
cultural e as mais diversas objetividades. Um desses que merece destaque
¢ desenvolvido na Escola da Ponte em Portugal (ALVES, 2001) e poderia
servir de modelo para a educagdo de Jovens e adultos no Brasil, no sentido
freiriano da autonomia e da educa¢do como um processo que comeca de
dentro para fora e provém da vontade do préprio educando (FREIRE, 1979,
2009). Adicionalmente, espera-se que a adequagao na elaboragdo de material
para o perfil do educando seja feita e

Que a educagio seja o processo através do qual o
individuo tome a historia em suas proprias maos a
fim demudar orumo damesma. Como? Acreditando
no educando, na sua capacidade de aprender,
descobrir, criar solugdes, desafiar, enfrentar, pro-
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por, escolher e assumir as consequéncias de sua
escolha. Mas isso nao sera possivel se continuarmos
bitolando os alfabetizandos com desenhos pré-
formulados para colorir, com textos criados por
outros para copiarem, com caminhos pontilhados
para seguir, com histérias que alienam, com
métodos que ndo levam em conta a légica de quem
aprende (FUCK, 1994, p. 14-15).

Analisando as ideias de Dayrell et all., Freire e Fuck, e partindo do
principio de que a modalidade EJA ¢é constituida por uma demasiada
diversidade de interesses relacionados a faixa etaria, cultura e objetivos
dos sujeitos, constata-se que a utilizagdo do método construtivista com
um curriculo flexivel, que atenda as aspiracdes individuais em um
grupo separado por diferentes objetivos e que leve em consideragdo os
conhecimentos pré-adquiridos dos seus sujeitos, ajudaria a diminuir a
evasdo devido a problemas geracionais, atendendo tanto ao jovem e adulto,
como ao adolescente provindo do ensino regular.

4 ACOES DO CONSELHO TUTELAR DO MUNICIPIO DE
IUNA - ES

O conselho tutelar do municipio de Itina no Espirito Santo exerce, nos
casos de remanejamento do adolescente do ensino regular para a EJA, uma
acao mediadora entre escola e familia, aconselhando os pais a envolverem
os filhos em programas de menores aprendizes, oferecendo oportunidade
de trabalho e intervindo em situa¢des onde o adolescente poe em risco a
integridade fisica e moral de criangas menores na escola.

As agdes do Conselho Tutelar baseiam-se na Lei N° 8.069 de 13 de
julho de 1990, que dispoe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da
outras providéncias. O Art. 68, paragrafos 1° e 2°, e 0 Art. 69, incisos I e II,
estabelecem que (Brasil, 2006, p. 37 - 38):

166 Art. 68. O programa social que tenha por base
o trabalho educativo, sob responsabilidade de
entidade governamental ou ndo governamental
sem fins lucrativos, devera assegurar ao adolescente
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que dele participe, condi¢des de capacitagdo para o
exercicio de atividade regular remunerada.

§ 1° Entende-se por trabalho educativo, a atividade
laboral em que as exigéncias pedagdgicas relativas
ao desenvolvimento pessoal e social do educando
prevalecem sobre o aspecto produtivo.

§ 2° A remuneragdo que o adolescente recebe pelo
trabalho efetuado ou a participagdo na venda dos
produtos de seu trabalho ndo desfigura o carater
educativo.

Art.69.0adolescentetemdireitoaprofissionalizagao
e a protegdo no trabalho, observados os seguintes
aspectos, entre outros:

I - respeito a condi¢do peculiar de pessoa em
desenvolvimento;

II - capacitagdo profissional adequada ao mercado
de trabalho.

Baseando-se no Estatuto da crianca e do adolescente, o conselho
tutelar argumenta que o adolescente com problemas de indisciplina pode
assumir trabalhos diurnos e estudar no horario noturno. Devido ao fato de
a regido ser produtora de café, e a maior fonte de renda ser proveniente da
agricultura, mesmo o adolescente ndo possuindo vinculos empregaticios,
nao significa que ele nao esteja executando trabalho agricola. Como a escola
local s6 oferece turmas no periodo noturno na modalidade de educagéo de
jovens e adultos, o adolescente ¢, entdo, remanejado para a EJA.

Além disso, a escola, juntamente com o Conselho Tutelar da regiao,
esta devidamente amparada no processo de remanejamento do adolescente
para a EJA pela propria lei que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Basica — a Resoluc¢ao n° 4, de 13 de julho de 2010 -
que em seu Art. 28, ampara a modalidade da educagao de jovens e adultos e
estabelece que a EJA “[...] destina-se aos que se situam na faixa etaria superior
a considerada propria, no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio” (BRASIL, 2010, p.10).

Ao que se vé, essa lei prevé a matricula de adolescentes e estabelece a
eles, o direito de ingresso na modalidade quando a destina a todos os que se
encontrarem em faixa etaria superior a considerada propria. Visto que em
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idade regular o adolescente conclui o ensino fundamental aos 14 anos, e o
médio aos 17, tera a matricula por direito na EJA, a partir dos 15 no ensino
fundamental, e a partir de 18, no médio.

No entanto, ndo estdo previstos critérios de divisio de turmas ou
sistematizagdo de métodos pedagodgicos que atendam as necessidades da
diversidade de faixa etaria, de cultura e de objetivos. Entao, em uma mesma
sala, mantém-se o adulto que procura manter-se no mercado de trabalho
e o adolescente que busca nele ingressar através de prestacao de concursos
publicos e vestibulares em universidades.

5 METODOLOGIA E ESTRATEGIA DE ACAO

A investigagdo ¢ de natureza qualitativa, de carater descritivo e
interpretativo do problema, e o conjunto de procedimentos intelectuais
e técnicos adotados fundamenta-se no estudo de caso, o que, segundo
Gil (2008), consiste em uma pesquisa densa de um ou poucos objetos,
permitindo seu amplo e detalhado conhecimento. Nesta investigacdo, o
estudo incide na problematica dos conflitos intergeracionais causados pela
diversidade de faixa etaria e interesses na modalidade EJA no Municipio de
Iana, Espirito Santo.

As duas Unidades Municipais de Ensino Fundamental da regido
situam-se em areas consideradas urbanas: uma no distrito de Santissima
Trindade, a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Elza de
Castro, e a outra, a EMEF Dr. Nargem Abikair na sede do municipio de
Iuna, ES. Porém, vale ressaltar que o principal meio de subsisténcia da
comunidade em Santissima Trindade é o trabalho rural. As escolas atendem
tanto ao ensino regular, 1° ao 9° ano, no horario diurno, quanto a Educagao
de Jovens e Adultos, 1* a 82 série, no noturno, sendo que no distrito de
Santissima Trindade, também se atende ao ensino médio regular no periodo
noturno sobre a responsabilidade do estado.

As escolas tém um prédio deficitario em relagdo as novas exigéncias

168 educacionais do mundo moderno. Entretanto, o estabelecimento de ensino
apresenta-se em bom estado de conservagdo e em condigdes razoaveis e ade-
quadas ao nimero de alunos atendidos na modalidade EJA, embora seja
incompativel com o nimero de alunos atendidos na modalidade do ensino
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regular. Isso pode dificultar o controle disciplinar, oportunizando situagoes
de risco que ocasionem o remanejamento de alunos maiores de 15 anos para
a modalidade EJA. A escolha desse universo de pesquisa se deve ao fato de
possuirmos conhecimentos prévios dos trabalhos nessa Rede Municipal de
Educagao, atinentes aos alunos remanejados do ensino regular para a modali-
dade EJA, com o acompanhamento de seus percursos e desempenho escolar.

A EMEF Elza de Castro, no distrito de Santissima Trindade, conta
com uma equipe pedagoégica e administrativa de oito profissionais de
ensino (sete docentes e um pedagogo) para um total de quatro turmas; e
a EMEF Dr. Nargem Abikair, de Itina sede, conta com 13 profissionais (12
docentes e um pedagogo), para um total de cinco turmas. Nesse cenario,
dentro da delimitagdo deste estudo, escolhemos como sujeitos da pesquisa,
professores, pedagogos e os coordenadores da modalidade da Educagéo de
Jovens e Adultos dessas escolas municipais — responsaveis pelo curriculo e
elaboragdo de projetos que visem a melhoria da qualidade do ensino e ao
alcance de objetivos do educando — juntamente aos gestores, responsaveis
pela direcdo das escolas, e ao conselheiro — representante do Conselho
Tutelar Municipal —, sendo este, corresponsavel pelo remanejamento de
adolescentes do ensino regular para a modalidade EJA.

E importante esclarecer que os professores sujeitos desta pesquisa sdo
regentes do primeiro segmento da EJA (1* a 42 série), e do segundo (de 5% a
82 série), ministrando aulas no periodo noturno, como uma extensao de sua
carga horaria efetiva no diurno. Os pedagogos e coordenadores, por sua vez,
atuam nos periodos matutino e noturno, cumprindo uma jornada de 40h
semanais no regular e na EJA nas escolas pesquisadas.

Os instrumentos da pesquisa, escolhidos para a coleta de dados,
objetivaram conhecer a visao dos profissionais responsaveis pelo ensino
da EJA sobre situacdes de conflito e possiveis medidas a serem tomadas
nesses casos. Além disso, visam a informar, refletir e questionar sobre esses
problemas. Dentro dessas finalidades, os instrumentos escolhidos para a
coleta de dados foram: questiondrios desenvolvidos para serem aplicados
junto aos professores e pedagogos, um roteiro de entrevista para os diretores
e coordenadores de turno e um segundo roteiro de entrevista direcionado
ao conselheiro tutelar municipal.

Os questionarios dos professores e pedagogos possuem questdes
especificas para cada grupo, como a visdo pedagdgica do professor sobre
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a influéncia dos conflitos geracionais no abandono escolar e a visdo
do pedagogo quanto as medidas disciplinares no remanejamento dos
adolescentes para a EJA. Outras questdes sio comuns a ambos e foram
confrontadas, dentre as quais ressalta-se: como eles percebem e tratam os
problemas relacionados & multiplicidade de adolescentes na EJA e quais as
suas opinides sobre o que fazer para que esses impasses sejam amenizados
nas escolas investigadas.

A entrevista com os coordenadores e diretores foi realizada
individualmente e trouxe como objetivo principal, coletar as opinides
desses sujeitos acerca da realidade local das turmas de EJA, e, além disso,
questiona-los sobre o que a escola poderia fazer para amenizar os problemas
relacionados ao ensino que tenham sido gerados pela multiplicidade de
adolescentes na EJA, como os conflitos geracionais que ocasionam o baixo
rendimento e o abandono dos estudos.

E importante ressaltar que todos os instrumentos foram planejados
sob os critérios de ética em pesquisa e norteados pelo Conselho Nacional de
Etica e Pesquisa com Seres Humanos (CONEP), com a confecgdo de cartas
de apresentagéo, autorizagdes e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) para cada sujeito envolvido. Preocupou-se também em preservar
a confidencialidade das identidades; informar sobre responsabilidades
e direitos; vantagens e desvantagens na participagdio da pesquisa;
arquivamentos de informagdes, entre outros. Por fim, cabe salientar que a
analise dos resultados pautou-se em referéncias bibliograficas atualizadas e
ratificadas em obras publicadas em fontes de carater cientifico e educacional.

6 ANALISE DOS RESULTADOS

Em entrevista realizada com o diretor da EMEF Elza de Castro Scardine,
do distrito de Santissima Trindade, foi constatado que o nimero de alunos no
ensino regular é o menor entre as duas escolas desta investigacdo e que ha
atendimento adequado quanto a locagao dos alunos em salas de aula, assim

170 como acompanhamento pedagdgico individualizado. Além disso, inexistem
problemas de indisciplina, evasdo ou repeténcia no ensino regular diurno,
nao havendo, portanto, casos de remanejamento de alunos para EJA.
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O diretor da escola informou também que, juntamente com as
familias, as quais participam ativamente na escola, realiza um trabalho
de acompanhamento pedagdgico e disciplinar de todos os alunos. Sendo
assim, em sua gestao s ocorreu um caso de remanejamento de adolescente
para a EJA, a pedido da familia, ja que o aluno recebera uma propriedade
de heranga de seu pai e decidira nela trabalhar com o plantio de café.
Nesse caso, a situagdo restringiria seu tempo de estudo devido ao trabalho
realizado na lavoura.
Outrossim, a escola ndo apresentava problemas com alunos envolvidos
em drogas, alcoolismo e outas vulnerabilidades sociais; e a evasio na EJA,
ainda que acontecesse, foi citada pelo diretor como ocasionada por sujeitos
que ndo estdo psicologicamente preparados nem motivados o suficiente
para suportar a jornada de trabalho diurno e os estudos noturnos. Além
disso, o diretor esclareceu que as turmas de EJA sdo em numero reduzido,
0 que permite um acompanhamento individual do aluno por parte dos
professores, ainda que a maioria destes precise de formac¢do continuada
para desenvolver atividades na EJA, reconhecendo isso como um fator de
influéncia na evasiao da modalidade na escola. ®
Em contrapartida, na EMEF Dr Nargem Abikahir, que se encontra
localizada na sede do municipio; a diretora, que atua hd poucos meses
na escola, acredita que a escola esteja adequada ao nimero de alunos por
turma, mas admite que a evasdo acontece frequentemente, reduzindo muito
rapido o total de alunos por turma, que de inicio, varia de 40 a 45 alunos
no matutino. Apesar de afirmar que essa redugdo no total de alunos nao
se relaciona com problemas de indisciplina na escola, ela admite que ha
casos de remanejamento de alunos do ensino regular diurno para a EJA
no noturno, e diz ainda, que embora saiba que esse procedimento nao seja
a solugdo para o problema disciplinar na escola, é inegavel que este acaba
sendo significativamente minimizado. Enfim, a diretora esclarece que o
remanejamento para a EJA no caso de indisciplina é interessante, visto que
os alunos transferidos encontram outros na sua faixa etaria, e os conteudos
trabalhados tém mais a ver com a sua realidade. Adicionalmente, ela
informa que, nessa escola, quando se faz o remanejamento por indisciplina,
hd um acompanhamento especial por parte da supervisdo, coordenagao
e orientacdo escolar a fim de evitar problemas, e que a indisciplina dos
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adolescentes na EJA néo é o principal fator da evasdo, mas contribui e muito
para tal decisdao dos adultos.

Com essas informagdes, a diretora confirma a evasdo dos adultos
na EJA devido a problemas geracionais, mas, mesmo assim, acredita que
o remanejamento seja apropriado frente aos problemas de indisciplina,
amparando-se no curriculo EJA, sobre o qual ela afirma estar de acordo com
a faixa etdria dos alunos e com seus interesses, motivando-os ao estudo. No
entanto, a grande maioria dos adolescentes remanejados também evade em
um periodo de poucos meses, pois o curriculo nao é flexivel nem segue uma
estratégia de aplicagdo atraente ao adolescente desmotivado.

Quando esses jovens adolescentes chegam a EJA encontram um
ambiente diferente do que frequentavam e precisam aprender a lidar com
pessoas de diferentes idades, inclusive idosas, as quais se distinguem de
seus grupos de convivéncia. “Essas mudangas, que nao sao despreziveis,
geram sofrimento. Por conta disso, muitas vezes esses ‘jovenzinhos’ voltam
a abandonar o espaco da escola, criando-se, entdo, um novo ciclo de idas e
vindas” (FERNANDES, 2008 apud SILVA, 2010, p.12).

Ja no eixo escolar das coordenadorias dessas escolas, encontramos uma
coordenadora com oito anos de experiéncia em EJA e um coordenador que
também é pedagogo no ensino regular e da EJA. Nas entrevistas realizadas
com cada um dos coordenadores, reafirmou-se que a EMEF Elza de Castro
nao possui problemas de evasdo vinculada a multiplicidade de adolescentes
na EJA pelo remanejamento de alunos do ensino regular; e quando isso
acontece é por motivos de trabalho e ndo por indisciplina, de forma que essa
nao é causa de evasdo nem para o adulto trabalhador nem para o suposto
adolescente remanejado a EJA.

Por outro lado, na EMEF Nagem Abikahir, evidenciou-se o problema
do constante remanejamento de adolescentes por indisciplina do ensino
regular para a EJA, ocasionando o abandono por parte de muitos adultos
trabalhadores que, por ndo conseguirem se concentrar, ndo alcangam
indices satisfatérios de aprendizado e acabam vendo a escola como uma
perda de tempo. Além disso, os adolescentes remanejados, em sua grande
maioria desmotivados e desinteressados pelo estudo, também abandonam
a escola quando ndo se adaptam ao novo ambiente e ao novo curriculo. A
coordenagédo dessa escola entende que o remanejamento do adolescente para
a EJA apenas transfere o problema de um turno para outro, considerando
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que tais educandos chegam ao periodo noturno agressivos tanto em palavras
quanto em agdes com o corpo docente.

Dito isso, a evasao na EJA em algumas escolas est4 relacionada a um
conjunto de problemas, entre os quais se encontra a multiplicidade de
adolescentes, sua indisciplina, seu vocabuldrio desregrado, além de outros
fatores, tais como a falta de preparo dos profissionais da EJA, que sdo efetivos
no regular e assumem a modalidade como extensdo de carga horaria.
Percebe-se também que os alunos da EJA tém sido vistos sob o enfoque de
caréncia escolar e idade avancada, e que eles ainda sofrem o estigma de que
tudo o que desejam é um certificado de conclusdo. Mas, é preciso entendé-
los como sujeitos portadores de conhecimento, necessidades e limites, e nao
menos importante, valoriza-los e capacita-los, dando-lhes condi¢des para
adentrar no mercado de trabalho. Destarte, eles ndo devem ser vistos como
pobres coitados, mas sim, como batalhadores.

Ja o adolescente remanejado tem sido equiparado ao trabalhador;
visdo essa mais uma vez equivocada, pois aquele se encontra visivelmente
perdido dentre os seus pares: vé-se infantilizado pelo meio social, percebido
no ambito escolar como um adulto biologicamente falando; e, a0 mesmo
tempo, ainda sendo (na verdade) um aluno do ensino regular, submetido
ao mesmo curriculo e procedimento de ensino aplicado aos adultos. Para
Arroyo (2005, p. 23)

Um novo olhar devera ser construido, que os
reconheca como jovens e adultos em tempos e
percursos de jovens e adultos. Percursos sociais
onde se revelam os limites e possibilidades de serem
reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos.
Vistos nessa pluralidade de direitos, destacam-se
ainda mais as possibilidades e limites da garantia de
seu direito a educacéo.

Ao questionar a coordenadora sobre quais acdes poderiam minimizar
os problemas geracionais, comunicacionais, culturais e de conflito de
interesses, diminuindo assim, a evasao na modalidade EJA, ficou evidente
em sua fala, que seria necessaria uma reformula¢ao dos contetidos envol-
vendo projetos que visassem ao aprendizado e a uma maior participagdo da
familia, com o total envolvimento do corpo docente e pedagégico da escola.
Por isso, que Freire (1991, p. 35) coloca que “[..] ouvir meninos e meninas, so-
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ciedades de bairro, pais, maes, diretoras de escolas, delegados de ensino,
professoras, supervisoras, comunidade cientifica, zeladores, merendeiras etc.”
¢ uma escuta importante, no sentido de estar atento ao outro, a suas
questdes e a suas diferencas. Porém, do ponto de vista da coordenadora, a
formagdo de turmas por objetivos comuns ao alunado seria inviavel, visto
que tal alternativa ja fora efetuada pela escola EMEF Dr Nargem Abikahir
no ano de 2012 para um grupo de 72 série da EJA, resultando para a turma
constituida de alunos juvenis, em um indice de evasdo de cerca de 80%; e
para a turma de adultos, um de 25%. Curiosamente, quando questionada,
declarou que néo se diferenciaram os curriculos trabalhados nas salas.
Com relagao a essa dicotomia nos resultados, nao resta outra conclusao
sendo a de que a ndo adequagdo curricular aos perfis desses sujeitos
ocasionou menor evasdo para a turma de adultos, tendo em vista que o
curriculo era mais apropriado a seus objetivos, dado que o programa da
EJA esta voltado para o adulto trabalhador. Ao contrario, a outra turma,
constituida de alunos juvenis, ndo teve seus anseios e expectativas atendidos
pelo fato de que nao houve adaptagao de curriculo ao seu perfil. Vale, ainda,

observar que

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na
escola,osjovensenfrentamarealidade deinstituicoes
publicas que se orientam predominantemente
para a oferta de contetidos curriculares formais e
considerados pouco interessantes pelos jovens. Isso
implica dizer que as escolas tém se apresentado
como institui¢des pouco abertas para a criagdo de
espacos e situacdes que favorecam experiéncias
de sociabilidade, solidariedade, debates publicos
e atividades culturais e formativas de natureza
curricular ou extraescolar (CARRARO, 2007, p.60
apud SILVA, 2010, p.11).

A pesquisa também foi realizada em forma de questionario com os
professores e pedagogos efetivos nas duas escolas; dos 19 professores, 12
colaboraram com a pesquisa, sendo que apenas trés dos que colaboraram

174 pertenciam ao quadro da EMEF Elza de Castro Scardine. Todos os
professores entrevistados possuem licenciatura plena na area de sua regéncia,
e oito deles apresentam especializagdo na area de educacéo, o que reflete um
quadro docente com um bom nivel de formacao. Além disso, observamos
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dois professores como regentes do primeiro segmento da EJA (1* a 4* série)
e dez do segundo segmento (de 5* a 82 série). Constatamos ainda que nove
desses professores, assim como todos os pedagogos, atuam na EJA hd mais de
dois anos, sendo apenas trés, pouco experientes na modalidade (Grafico 1).

Gréfico 1- Tempo de atua¢do na Educagdo de Jovens e Adultos

. Professor Pedagogo

Menos de 1 Mais de 5

Fonte: Dados da pesquisa

Mesmo com sua experiéncia na modalidade EJA, os professores, em
sua grande maioria, possuem uma sobrecarga de trabalho de 60 horas
semanais, o que os esgotam e os impossibilitam de realizar um trabalho na
EJA diferenciado, que venha ao encontro das necessidades da escola, dos
alunos e das familias, sobretudo quando se trata de realizar planejamentos
diversificados por faixas etdrias para atender a diversidade que essa
modalidade agora apresenta e impde.

Segundo uma das coordenadoras entrevistadas, o despreparo dos
docentes para trabalhar com alunos da EJA somado ao acumulo de carga
horaria resulta em um trabalho que niao condiz com o publico dessa
modalidade, distanciando-se da relagdo profissional necessaria ao ensino;
e conclui com tragicidade e tristeza, enquanto que lamenta a contradicao
imposta na singularidade das diferengas entre os espagos da docéncia e dos
sujeitos EJA: “[...] caso ndo haja uma mudanga, a EJA podera ser extinta 175
desta escola”.

Nessa visdo de precariza¢ao da docéncia, a juvenilizagdo na EJA toma
proporc¢des exigentes, sobretudo quando se trata de alunos que foram
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remanejados para o horario noturno devido a indisciplina e repeténcia para
compor salas de adultos com permissao do Conselho Tutelar. A maioria dos
docentes entende que tal medida a indisciplina na gestdo escolar, ocasiona o
baixo desempenho no desenvolvimento cognitivo do adulto trabalhador e o
abandono da escola, o que corresponde, respectivamente, a opinido de 11 e
nove professores ou 92% e 75% dos entrevistados dessa categoria (Grafico 2).

Grafico 2 - Influéncia do Remanejamento de adolescentes sobre o abandono e
desempenho do adulto

. Pedagogo Professor
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Fonte: Dados da pesquisa

Os pedagogos, por outro lado, dividem-se nas opinides: um deles
entende que a influéncia do remanejamento do adolescente no desempenho
doadulto podesernegativaeafirmaque essesadolescentes “[...] ndo respeitam,
sao desinteressados, desistem no meio do bimestre”; Ja o outro profissional
acredita que a medida pode ser positiva, pois os jovens remanejados
possuem muitas informagoes e seu tempo de aprendizagem é mais rapido,
“[...] 0 que acaba influenciando os demais da classe, sem dizer que a reunidao
de conhecimentos tedricos dos mais novos e a pratica/experiéncia dos mais

176  velhos contribuem para uma aprendizagem de fato”. Realmente,
O convivio entre diferentes faixas etarias, do jovem
com o aluno adulto pode ser enriquecedor, se
tiverem incluidas as necessidades do aluno jovem:
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tanto no que diz respeito a maior necessidade
de movimentagdo na sala, quanto ao seu ritmo
de aprendizagem, priorizando atividades que
estimulem parcerias, em lugar da competigdo
com os mais velhos, organizando atividades que
promovam a reflexdo sobre os valores e as condutas
e que propiciem a formagio de vinculos positivos e
o respeito a forma de pensar, agir e sentir do outro
(FERRARI; AMARAL, 2005, p. 13)

Asjustificativas dos docentes entrevistados para o baixo desempenho e
a evasdo do adulto trabalhador foram a auséncia de respeito dos adolescentes
para com colegas e professores; as infantilidades e intimidagoes e a falta de
motivagdo do adulto trabalhador frente a falta de compromisso, indisciplina
e indiferenca dos mais jovens. Acrescenta-se a isso, a dificuldade de
concentra¢do em meio a desordem causada pelos mais jovens, configurando
assim, um grave problema geracional. Entretanto ha, ainda, um professor,
que acredita ndo serem os adolescentes o fator determinante para a evasao
do adulto e entende que “o aluno - trabalhador tem propositos bem definidos
e é capaz de socializar e influenciar o adolescente, alterando o perfil deste”.
Refletiu-se junto aos pedagogos sobre o fato de que no periodo noturno
sdo mais frequentes os casos de alunos envolvidos com drogas, alcoolismo,
prostituicdo e outras vulnerabilidades sociais, o que fragiliza o remanejamento
do adolescente para a EJA como solugdo para o problema de indisciplina
na escola, haja vista que o torna mais fragil diante dessas questdes. Essa
problematica dividiu opinides, e enquanto um pedagogo afirmou que “no
noturno nao ¢é lugar de despejar alunos problema do regular”, sendo a EJA
uma modalidade para atender a adultos, o outro disse que:
O aluno - problema remanejado para a EJA ja se
encontra em idade defasada e tem amparo legal
perante a constituicdo. Esse aluno sera inserido
em um turno e classe que possibilitard a ele,
oportunidades de trabalho — seja aprendiz ou ndo —
e convivéncia com uma clientela mais madura onde

poderd, sim, adquirir também habitos e valores 177
benéficos antes nao adquiridos (PEDAGOGO).

A opinido dos pedagogos divergem, muito provavelmente, devido
ao fato de que um deles atua na escola nos turnos matutino e noturno e
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acompanha casos de remanejamento de insucessos; enquanto que o outro
atua em uma escola onde nao ha remanejamento de adolescentes para a
EJA, e seu publico, além de ser pequeno em numero de alunos, é constituido
por moradores da zona rural, envolvidos em um meio de trabalho comum
a todos, indiferente da faixa etaria que possuem. No entanto, podemos
contrapor suas ideias as afirmacdes de Ferrari e Amaral que acreditam que
tudo é uma questao de saber lidar com esse publico diferenciado e priorizar
as parcerias em detrimento da competi¢do, para que haja um resultado
positivo tanto para o adulto quanto para o adolescente.

Analisando, entdo, vérias situagdes-problema da juveniliza¢ao na EJA
discutidas no meio académico (SILVA, 2010; DI PIERRO, 2005; ARROYO,
2006), tais como

« a multiplicidade de adolescentes em sala de adultos trabalhadores;

o contato dosadolescentes com vulnerabilidades sociais mais frequentes
no periodo noturno (alcoolismo, drogas, prostitui¢ao etc.);

« problemas geracionais causados por diferengas de valores, interesses,
vestimentas, comunicagao e outros;

« problemas motivacionais devido a diversidade de objetivos entre o
adulto - trabalhador e os adolescentes remanejados;

« dificuldade de aprendizagem ocasionada pela falta de flexibilidade da
metodologia aplicada em vista a diferenca de faixa etaria;

o evasio de alunos desinteressados;

« evasao do aluno adulto - trabalhador relacionada a indisciplina de
alunos adolescentes, causada pela juvenilizagdo na EJA;

os pedagogos e professores assinalam como pontos principais da EJA
na rede municipal de Itina, a evasdo do adolescente remanejado do ensino
regular por desinteresse e a evasao do adulto por indisciplina do adolescente,
existéncia de vulnerabilidades sociais no noturno e multiplicidade de
adolescentes (Gréfico 3).
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Gréfico 3 - SituagOes-problema
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Fonte: Dados da pesquisa

Diante dos problemas mostrados, os entrevistados apontaram possiveis
solucdes (Grafico 4), sendo uma das mais votadas pelos professores com o
apoio de um pedagogo, a ideia de se fazer uma avaliagdo no instante da
matricula para uma classificacio de turmas voltadas para objetivos em
comum, a fim de possibilitar o planejamento de curriculos diferenciados e
com padrdes que atendam as aspira¢des individuais para diminuir a evasao
e garantir uma melhor qualidade no ensino e aprendizagem. Isso porque

[..] permite o respeito a cultura do aluno, a
valoriza¢do do conhecimento que o educando traz,
enfim, um trabalho a partir da visio de mundo do
educando é sem davida, um dos eixos fundamentais
sobre os quais deve se apoiar a pratica pedagdgica 179
de professores e professoras (FREIRE, 1991, p. 82).
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Gréfico 4 - Possiveis solugoes
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Fonte: Dados da pesquisa

A formacgao de turmas de acordo com os interesses do aluno no ato
da matricula também encontra respaldo nas reflexdes de Pierre Bourdieu
(2003, p. 153) quando acredita na idade como fato sociolégico:

Por exemplo, poderiamos comparar sistematicamente as condi¢oes
de existéncia, o mercado de trabalho, o orcamento de tempo, etc., dos
jovens que se encontram ja a trabalhar, e dos adolescentes da mesma
idade (biologica) que sdo estudantes; de um lado, as imposi¢oes que sé a
solidariedade familiar pode atenuar um pouco, do universo econémico real;
do outro, as facilidades de uma economia quase ludica de assistidos, assente
no subsidio, com refei¢oes e alojamentos baratos, titulos de acesso a pregos
reduzidos ao teatro e ao cinema, etc.

Nio seria a idade o determinante em interesses e comportamentos,
mas os fatores socioldgicos, uma vez que ha diferencas entre o jovem que
trabalha e o da mesma idade que tao somente estuda, como é o caso dos

180 adolescentes remanejados nas turmas de EJA - uns por condi¢des sociais
e de trabalho, outros por indisciplina. Por isso que na divisao de turmas,
antes de tudo, esses aspectos devem ser levados em conta.
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Nessa conjuntura, a separagdo de turmas por objetivos com a devida
reorganizagdo curricular podera contribuir para a motiva¢ao dos alunos,
visto que os curriculos tornar-se-do mais significativos para cada publico
especifico, e a diversidade podera ser usada a favor da permanéncia do aluno
na escola, ndo sendo mais um agravante para a evasao.

Nesse caso, as propostas curriculares e metodo-
logicas se pautariam pela diversidade, hetero-
geneidade e flexibilidade. Isso significa que o
curriculo e a intervencdo metodoldgica podem
ser construidos com cada turma, considerando
os diversos contextos (DAYRELL; NOGUEIRA;
MIRANDA, 2011, p. 57).

Outra solugdo levantada aos problemas aqui analisados e igualmente
votada pela maioria dos professores, apoia a proposta de promover a abertura
de turmas de EJA em horario especial diurno voltada para o atendimento de
alunos adolescentes provindos de reprovagédo por indisciplina. Essa proposta
somada aquela de (re)pensar a proposta pedagogica de forma a sistematizar
projetos interdisciplinares voltados para valores sociais, culturais e
financeiros que possam funcionar como motivagdo ao aprendizado,
indicada por cinco professores, demonstra uma preocupa¢ao em incluir
esses adolescentes.

Da mesma forma, os pedagogos, em unanimidade, e dois professores
recomendaram outra solugdo para os problemas diagnosticados, que vem
a ser uma maior participacdo da familia na escola, coparticipando das
responsabilidades, pois aquela, muitas das vezes, ndo se posiciona como
agente ativo na vida educacional dos filhos. Portanto,

Serd necessario que as unidades escolares e os
gestores das politicas educacionais se sensibilizem
com essa urgéncia e se utilizem, para a elaboragdo
de uma escola para esses jovens de 15 a 17 anos
ainda no ensino fundamental, das possibilidades
existentes na legislacdo, das politicas sociais de
inclusio em curso, do acimulo do movimento
de educagdo popular, das experiéncias educativas 181
inovadoras conduzidas pelos mais diferentes
agentes (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA,
2011, p. 50).
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Finalmente, alguns professores (trés) entendem que a facilitagdo e
criagdo de programas com atividades extracurriculares de interesse juvenil
para esses adolescentes também implica a inclusdo desses jovens através de
propostas que atendam as necessidades da escola, assim como a formacao
do aluno cidadédo participativo na sociedade. Essa é uma perspectiva de
direitos sociais, o que

[...] significara nao formar cidaddos do futuro, mas
considera-los como cidaddos no presente: conferir
importancia as relagdes sociais na escola; promover
a apropriacio do espaco e a reelabora¢io do
espago fisico, das regras escolares, dos tempos, dos
conteidos (DAYRELL; NOGUEIRA; MIRANDA,
2011, p. 56).

7 CONSIDERACOES FINAIS

Com o aprofundamento tedrico e a andlise dos dados obtidos, é
irrefutavel que a matricula e frequéncia na Educa¢do de Jovens e Adultos
¢ um direito tanto dos adolescentes, como dos jovens e dos adultos, no
entanto, tornou-se evidente a necessidade de uma (re)configuragdo na EJA
de forma a tornar o ensino e os conteidos ministrados significativos ao seu
publico, o qual se adentra a cada dia mais na diversidade. Para que isso seja
possivel, é imperativo repensar o projeto politico e pedagogico da escola,
de maneira que possibilite uma reformulacdo na divisdo de turmas, na
proposta pedagodgica e na adequagédo curricular.

Vimos que a EMEF Dr. Nargem Abikahir ja aplicou a técnica de divisao
de turmas por objetivos, todavia, a falta de adequagdes no curriculo da EJA
e de uma proposta pedagogica diferenciada gerou mais resultados positivos
na turma de adultos trabalhadores do que na turma de jovens adolescentes.

Quanto a remogado de alunos adolescentes do ensino regular para a
modalidade EJA como solugdo para a indisciplina, concluimos que tal

182 ac¢do ndo atinge os objetivos propostos, haja vista que eles continuam a ser
excluidos do processo educacional, ja que muitos sentem-se deslocados na
turma de adultos ou ainda desprotegidos. E nao menos importante, ao se
verem diante do desinteresse, da falta de acompanhamento e da participagdo
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da familia no ambiente escolar, ndo alcangam um lugar de pertencimento
na escola e acabam evadindo.

Porém, reiteramos que se a divisdao de turmas e a reformulacao do
curriculo for realizada em moldes mais significativos, levando em conta os
sujeitos em questao, podera colaborar para a permanéncia desse publico na
escola e para o desenvolvimento de seu interesse pelo aprendizado. Logo,
para o municipio de Iiina no Espirito Santo, confirmam-se as hipdteses de
que como medida a ser tomada em caso de urgéncia para a EJA, tem lugar a
divisdao de turmas baseadas em objetivos comuns e a formagao de turmas de
EJA em horario diurno para alunos remanejados do ensino regular.

Através dos estudos dos tedricos, percebe-se que desde o inicio da
formacao do projeto EJA, pesquisadores e educadores propdem um trabalho
fundamentado nos valores do educando, de modo que o aprendizado seja
relevante para eles. No entanto, a falta de capacitagdo de profissionais
para atuar com a diversidade inerente a essa modalidade torna o estudo
ora significativo para adultos trabalhadores, ora significativos para os
adolescentes do ensino regular, o que contribui expressivamente para a
evasdo de ambos.

No desafio de garantir a todos os sujeitos, o direito a educagao,
acreditamos ser necessario atribuir um valor maior as relagdes sociais
e familiares na escola, além de promover uma consciéncia do que se faz,
compartilhando a apropriacao dos espagos e tempos escolares, com agdes
paraadiscussdo dos conteiidos em uma perspectiva social, cidada e inclusiva.
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INTRODUGCAO

Sabe-se que ainda hoje, os livros, a cultura, a mentalidade e os
estudos disponiveis sobre a Africa e sobre os negros sio impregnados de
ideias eurocéntricas, desfigurando e desumanizando sua histéria. Essas
ideias (pré) conceituosas repletas de esteredtipos e racismo escondem
do mundo a real histéria do continente africano e dos afrodescendentes.
Dentre os varios conceitos que subestimaram o passado africano, podem
ser mencionados o processo de colonizagdo e a escraviddo. A partir de @
entdo, surgem “esteredtipos raciais criadores de desprezo e incompreensao,
tdo profundamente consolidados que corromperam inclusive os proprios
conceitos da historiografia” (KI ZERBO, 2010, p.21). Conforme esse autor,

Desde que foram empregadas as nogoes de “brancos” e
“negros” para nomear genericamente os colonizadores,
considerados superiores; e os colonizados, os africanos
foram levados a lutar contra uma dupla servidio,
econdmica e psicologica. Marcado pela pigmentagio
de sua pele, transformado em uma mercadoria entre
outras e destinado ao trabalho for¢ado, o africano veio
a simbolizar, na consciéncia de seus dominadores, uma
esséncia racial imagindria e ilusoriamente inferior: a de
negro. Esse processo de falsa identificagdo depreciou
a historia dos povos africanos no espirito de muitos,
rebaixando-a a uma etno-histdria, em cuja apreciagio
das realidades historicas e culturais ndo podia ser sendo
falseada (KI ZERBO, 2010, p. 21). 187

1 E-mail: lilagrecco@gmail.com
2 E-mail majoresende@yahoo.com.br

LivioPROEJA_TCC.indd 187 @ 30/0115 15:33



PEREIRA, Liliana Grecco
FERREIRA, Maria José de Resende

Assim, o preconceito, o racismo e a discrimina¢iao sdo um problema
socio - historico, arraigado na mentalidade da sociedade brasileira. Logo,
seu desarraigamento passa também obrigatoriamente pela intervencdo
educativa. Surge entdo a necessidade de refletirmos como as questoes das
relagdes étnico-raciais sdo tratadas no meio educacional, pois, parafraseando
Paulo Freire (2011), cremos que a educa¢do ndo transforma o mundo,
educagdo muda pessoas, e pessoas transformam o mundo.

Nesse sentido, defendemos que a histéria da Africa deve ser reescrita,
“e isso porque, até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada,
desfigurada, mutilada” (KI ZERBO, 2010, p. 31). Para esse autor, essa
situagdo ocorreu pela “forga das circunstancias”, ou seja, pela ignorancia e
pelo interesse. Ainda, conforme o mesmo autor,

Abatido por vérios séculos de opressdo, esse conti-
nente presenciou geracdes de viajantes, de traficantes
de escravos, de exploradores, de missionarios, de
proconsules, de sabios de todo tipo, que acabaram por
fixar sua imagem no cenario da miséria, da barbarie,
da irresponsabilidade e do caos. Essa imagem foi
projetada e extrapolada ao infinito ao longo do
tempo, passando a justificar tanto o presente quanto
o futuro (KI ZERBO, 2010, p. 31).

Nessa conjuntura, ndo é de se assustar com o lugar secundario e
minimo que a histéria africana ocupou no contexto geral da humanidade
e das civilizagoes. Diante dessa realidade, a presente pesquisa levanta a
problematica de como a questdo étnico - racial é abordada no Programa
Nacional de Integra¢ao da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica
na Modalidade de Jovens e Adultos (Proeja). Assim, o objetivo principal a
ser desenvolvido pelo texto revela-se na tentativa de investigar a respeito do
papel das disciplinas de historia, filosofia, sociologia, portugués/literatura e
artes no que concerne a educacao das relagdes étnico - raciais nas salas de
aula do Proeja em Administra¢ao campus Venda Nova do Imigrante, tendo
como base a lei n° 10.639/03°.

188

3 Sancionada pelo presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva em 09 de janeiro de 2003.
Inclui a obrigatoriedade da temdtica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial
da rede de ensino. O documento que embasa o bojo dessa lei e indica orienta¢bes para o
seu devido tratamento sao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes
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Nesse sentido, a Lei n° 10.639/03 que busca em seu bojo a reparagao,
o reconhecimento e a valorizacdo do ensino da histdria e cultura africana
e afro-brasileira no sistema educacional, exige que os docentes tenham
uma formagao critica sobre o continente africano para a desconstrucio de
paradigmas obsoletos impregnados na histdria e cultura africana. Desde
que essa Lei foi estabelecida, houve muita discussdo e questionamento,
tudo no sentido de “como aplicar a lei”. Além do entrave de ndo “conhecer
o tema”, segundo Wedderburn (2005), a obrigatoriedade do ensino da
histéria da Africa na rede oficial de ensino no Brasil confronta o universo
docente brasileiro com o desafio de disseminar para o conjunto de sua
populagdo, uma gama de conhecimentos multidisciplinares sobre o mundo
africano. Além disso, o estudo sobre a necessidade da formagao profissional
relacionada a tematica africana é um campo complexo, com dilemas e
conflitos, ja que tais profissionais vivenciam a realidade da dificil missao de
ensinar o desconhecido. Podemos entéo, apontar como principal hipotese
que as apari¢Oes que cercam o continente africano apenas estdo escondidas
por um conjunto de estereétipos e teorias raciais, que na verdade, ¢ uma
imagem da ignorancia e do desconhecimento. @

1 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS A LUZ
DO PROEJA

Na contemporaneidade, observamos um cendrio de amplas e
velozes transformagoes, sejam de ordem econdmica, social ou politica
e, consecutivamente, a educacdo e suas concepg¢des passam por impactos
expressivos. Conforme Alvaro Vieira Pinto (1987, p- 29), “a educagdo é o
processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua imagem e em
fun¢do de seus interesses”. Dessa maneira, tanto as praticas pedagogicas
quanto as teorias educacionais vigentes desenvolvem-se segundo os
prototipos dominantes num dado momento historico. Assim, perante um
contexto de precisdo de objetivar as demandas do exercicio da cidadania,

189

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE-CP
003/2004). Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 9 jan. 2003. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10639.htm>. Acesso em: 20 mar. 2013.
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o Estado brasileiro reconhece? a necessidade da implantacao de politicas
afirmativas, buscando promover a justi¢a, a inclusdo e a superagao das
mazelas sociais. Pensando nisso, o Brasil tem promovido intensos programas
de politicas afirmativas que visam a corrigir e a reconhecer conjunturas de
direitos que foram negados ao longo da histoéria.
Agodes afirmativas sdo medidas especiais e tem-
porarias tomadas pelo Estado e/ou pela iniciativa
privada, espontanea ou compulsoriamente com o
objetivo de eliminar desigualdades historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportuni-
dade e tratamento, bem como compensar perdas
provocadas pela discriminagdo e marginalizagdo,
por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e
outros (BRASIL, [s.d.])

Nesse sentido, apds a Constituicao de 1988, essa situacdo vem se
modificando, principalmente porque “o Brasil busca efetivar a condicao de
um Estado democratico de direitos com énfase na cidadania e na dignidade
da pessoa humana” (BRASIL, 2004, p. 7). Apesar de as a¢des afirmativas
buscarem em seu cerne, reconhecimento de um passado histérico marcado
por desigualdades, ainda paira no sistema educacional uma ideologia de
descaracterizagao em relagao ao negro, que sofreu/sofre os perversos efeitos
da discriminagdo, do racismo e do preconceito por séculos de opressio,
colonizagdo e escraviddo, criando a posteriori, uma sociedade violenta de
mentalidade mimética, uma sociedade “afeita a copia das ideias e teorias de
seus colonizadores e incorporada dos preconceitos e métodos de violéncia
dos mesmos” (FICHTNER et al, 2012, p. 7).

As politicas publicas educacionais na Educa¢ao de Jovens e Adultos
(EJA) nesse contexto vém ganhando espago na sociedade brasileira, além da
crescente discussao em torno das singularidades dos atores que compdem o
amago dessa modalidade de ensino. Logo, repensar a Educagdo Profissional
Integrada a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e

190 4 A luta e o protagonismo do movimento negro no Brasil e dos intelectuais negros
na posicao destas politicas. “A disponibilizacdo destas inteligéncias € necessaria para
a qualificagdo da mobilizacdo social da populagdo negra, concomitantemente com a
qualificagdo de uma producdo académica inextricavelmente fundida com a préxis do
movimento negro” (FORDE, [s.d.])

LivioPROEJA_TCC.indd 190 @ 30/0115 15:33



®

Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos -
Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito Santo
Volume 4

Adultos em ambito antirracista requer atitudes democraticas, ou seja, agdes
e projetos direcionados exclusivamente para esses sujeitos. Surge entdo a
necessidade de possibilitar a inser¢do do debate sobre a questdo étnico-racial,
ndo apenas como tema transversal’, mas como discussdo, problematizacoes
e vivéncias. Afinal,
Os alunos e alunas de EJA trazem consigo uma
visao de mundo influenciada por seus tragos
culturais de origem e por sua vivéncia social,
familiar e profissional. Podemos dizer que eles
trazem uma no¢ao de mundo mais relacionada ao
ver e ao fazer, uma visdo de mundo apoiada numa
adesdo espontinea e imediata as coisas que veem.
Ao escolher o caminho da escola, a interrogacao
passa a acompanhar o ver desse aluno, deixando-o
preparado para olhar. Abertos a aprendizagem, eles
vém para a sala de aula com um olhar que ¢, por
um lado, um olhar receptivo, sensivel, e, por outro,
¢ um olhar ativo: olhar curioso, explorador, olhar
que investiga, olhar que pensa (BRASIL, 2006, p.5).

Dessa forma, tendo em vista a necessidade de ampliagdo de vagas no
sistema publico de ensino no Brasil direcionado ao sujeito jovem e adulto, em
2005 o Governo Federal instituiu o primeiro Decreto do Proeja N° 5.478°,
de 24 de junho de 2005. Posteriormente, esse é substituido pelo Decreto N°
5.8407,de 13 dejulho de 2006, promovendo mudangas que ampliam o primeiro
decreto com a inclusdo da oferta dos cursos do Proeja para o publico do ensino
fundamental da EJA. A partir do exposto, o Proeja tem como perspectiva, a

5 Segundo Nilma Lino Gomes (2007) citado por Forde (2011), a diversidade é localizada na
parte diferenciada dos curriculos, que sabemos, hierarquicamente ocupa lugar menor do que
o ntcleo comum. “Elas podem até mesmo trazer uma certa variedade, um novo brilho, mas
ndo sdo consideradas como integrantes do eixo central”, diz Gomes (2007, p. 29).

6 DECRETA: Art. 1° Fica instituido, no ambito dos Centros Federais de Educagdo Tecno-
Iégica, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agrotécnicas Federais e Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais, o Programa de Integracao da Educagdo Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos - Proeja, conforme as 191
diretrizes estabelecidas neste Decreto.

7 DECRETA: Art. 1° Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracao
da Educagao Profissional a Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos - Proeja.
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integragao da educagdo profissional a educagdo bésica, procurando assim a
superac¢ao da dualidade entre trabalho manual e intelectual, a luz de tornar o
trabalho algo criador e transformador do ser humano, e nao algo alienante,
tendo como fundamento, a conexdao “entre trabalho, ciéncia, técnica,
tecnologia, humanismo e cultura geral com a finalidade de contribuir para
o enriquecimento cientifico, cultural, politico e profissional como condi¢oes
necessarias para o efetivo exercicio da cidadania” (BRASIL, 2007, p. 7). Como
descrito no Documento Base do Proeja,
A EJA, em sintese, trabalha com sujeitos marginais
a0 sistema, com atributos sempre acentuados em
consequéncia de alguns fatores adicionais como
raqa/etnia, cor, género, entre outros. Negros,
quilombolas, mulheres, indigenas, camponeses,
ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos, subem-
pregados, desempregados, trabalhadores informais
sdo emblematicos representantes das multiplas
apartagdes que a sociedade brasileira, excludente,
promove para grande parte da populacdo

desfavorecida econdmica, social e culturalmente
(BRASIL, 2007, p. 11).

Nesse contexto, por meio da alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDB 9394/96 - com a aprovagao da Lei 10.639/03, tornou-
se obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira
nos curriculos da Educagdo Baésica, e por isso, o sistema educacional vem
promovendo a valorizagdo da contribui¢do africana na sociedade brasileira,
destarte “a histéria da Africa, como a de toda a humanidade, é a histéria
de uma tomada de consciéncia” (ZERBO, 2010, p. 31). Essa lei é de suma
importéncia ndo s6 para o sistema educacional, como também para todos os
setores sociais, pois acredita-se que ela ira proporcionar um espago de dialogo
e de aprendizagem, visando a elucidar as contribui¢des do negro no Brasil
em suas diferentes areas: politica, economica e social. Ademais, contribuira
para o processo de reconhecimento e valorizagdo da diversidade étnico-
racial brasileira. Sendo assim, o Conselho Nacional de Educa¢ao aprovou

192  as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico
- raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
“em que sdo estabelecidas orientacdes de contetidos a serem incluidos e
trabalhados, e também, as necessarias modificacdes nos curriculos escolares
em todos os niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 2009, p. 8).
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Repensar o Proeja a luz da educagdo antirracista requer atitudes
mais democraticas e implementagdo de agdes e projetos que vislumbrem a
valorizagao da diversidade. Portanto, é necessario pensar em um curriculo
capaz de abarcar as questdes que as Leis 10.639/03 e 11.645/08® trazem em
seu escopo, pois apesar de alguns avangos terem ocorrido no curriculo, eles
ainda sao muito incipientes, uma vez que o Estado brasileiro desenvolveu
ao longo de sua evolugdo, um modelo de sociedade excludente em relacao
aos negros e aos indigenas, os quais no decorrer da histéria, tém encontrado
empecilhos para ingressarem e permanecerem nas escolas. O que esta sendo
proposto na educagdo brasileira ndo é uma substituicdo do foco étnico -
europeu por um africano, e sim, uma ampliagdo do contetido histérico
disponibilizado nas escolas para a diversidade cultural, racial, social e
econdmica do pais.

Pretende-se assim, uma abordagem mais verdadeira e ética, tornando
possivel a formula¢do de um conceito menos racista e preconceituoso, em
que os alunos sdo induzidos ao conceito de pais com multiplas culturas,
permitindo entdo, a eliminagdo de estere6tipos que outrora eram propostos.
A lei 10.639/03 propde, juntamente com as Diretrizes Curriculares,
a complementa¢ao da histéria e ndo a simples inclusdo de conceitos
relacionados aos afro-brasileiros. “A educagao das relagdes étnico-raciais
impoe aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru¢do de uma
sociedade justa, igual, equanime” (BRASIL, 2004, p.14).

2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa qualitativa de carater exploratoério surgiu da necessidade de
elucidar como a Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira estao sendo

8 Posteriormente, com a publicacdo da Lei 11.645/08 alterando a Lei 10.639/03,

veio o fortalecimento de que os indigenas e os negros coexistem com problemas de
mesmo nivel, embora cada qual com a sua subjetividade. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lein®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece 193
as diretrizes e bases da educagdo nacional para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
BRASIL. Lei 11.645, de 10 de margo de 2008. Didrio Oficial [da] Republica Federativa do

Brasil. Brasilia, DF,10 mar.2008. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
at02007-2010/2008/lei/l11645.htm>. Acesso em: 11 ago. 2013.
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geradas nas salas de aula do Proeja em Administragdo campus Venda Nova
do Imigrante a partir da Lei n° 10.639/03. Os dados foram coletados através
de questiondrios aplicados aos alunos e de entrevistas semiestruturadas
para o coordenador, a pedagoga e os professores do Proeja. Foram aplicados
cinquenta e um questiondrios para trés turmas de alunos do Proeja (N1 4°
ano; N5 3° ano; N8 2° ano). Para caracterizar os sujeitos que compdem as
turmas do Proeja em Administra¢do campus Venda Nova do Imigrante,
foramaplicados questiondrios com questoes de multipla escolha e discursivas
de opinido, nos quais, buscava-se, de modo sucinto, os aspectos econdmicos,
sociais e étnicos. Entrevistaram-se cinco professores, das disciplinas de Artes,
Histdria, Portugués/Literatura, Filosofia, Sociologia, além do coordenador
e da pedagoga do curso, dando énfase as caracteristicas relevantes para
a caracterizagdo da equipe pedagodgica e as praticas desenvolvidas para a
abordagem da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira nas salas de
aula do Proeja. Para esse estudo, foi imprescindivel criar uma base de
referéncias tedricas a fim de embasar a discussdo e a analise dos resultados
obtidos na pesquisa de campo. Aos usar questdes discursivas, buscamos
“dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatizando mais o processo do que o produto e preocupando-
se em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE; ANDRE apud
BOGDAN e BIKLEN, 1986, p. 13).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 QUEM SAO E O QUE FALAM OS SUJEITOS EDUCANDOS
DO PROEJA ACERCA DAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS?

Num total de 73 alunos matriculados no Proeja, 51 responderam ao
questionario, sendo esses alunos das trés turmas, N1 4° ano, N5 3° ano

e N8 2° ano. Ao analisar o grafico de género no Proeja, percebe-se uma
predominancia do sexo feminino com 65%, algo bastante significativo para

194 o municipio de Venda Nova do Imigrante, que possui 49,5% de mulheres
residentes no municipio, num total de 20.447 habitantes segundo os dados

do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010. Isso
demonstra que mesmo sendo minoria no municipio, as mulheres sdo a
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maioria nas salas de aula do Proeja no campus Venda Nova do Imigrante.
Ademais, como afirma Ferreira (2013), a conclusio da escolaridade

“em qualquer modalidade de educagdo, é requisito fundamental para o
crescimento das mulheres em todas as esferas sociais”,

[...] neste sentido, as politicas publicas do atual go-
verno na implantagdo e consolidagdo do PROEJA,
que desde 2006 desenvolve a¢des de qualificagdo
profissional articuladas com a elevagio da esco-
larizacdo especifica para o publico trabalhador
oriundo das camadas populares devem levar em
consideragdo as especificidades da clientela
feminina (FERREIRA, 2013, p. 12).

Grafico 1- Género

. Feminino

Masculino

@

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

O grafico 2 indica-nos que a faixa etdria dos alunos é bastante hetero-
génea, apresentando desde jovens de 19 anos até adultos de 70 anos, o que
corrobora a diversidade etdria presente nas salas de aula do Proeja. Porém,
podemos perceber uma parcela significativa de jovens, que corresponde a 45%
do total dos que responderam ao questionario. Percebe-se entéo,

um publico cada vez mais heterogéneo do ponto

de vista geracional, com aumento paulatino da

presenca de jovens, quer seja pela busca da EJA

como estratégia mais rapida de conclusio do 195
ensino médio, quer como resultado de exclusdo
implementada pelas escolas de ensino regular

(SILVA, 2009, p.211).

LivioPROEJA_TCC.indd 195 @ 30/0115 15:34



PEREIRA, Liliana Grecco
FERREIRA, Maria José de Resende

No que se refere a situagdo conjugal dos alunos pesquisados, vimos que
grande parte dos alunos é casada (47%) e 39% sao solteiros. A partir desses
dois dados, idade e situagdo conjugal, concebemos uma das fun¢des da EJA,
que ¢ a fungdo reparadora, funcédo esta que visa a permitir o acesso a todos
os jovens e adultos, que por algum motivo tiveram que abdicar da escola,
oportunizando a eles, a mudanca dessa realidade e o reconhecimento da
igualdade ontoldgica, de maneira que a posteriori, tenham o direito de
reconquistar sua emancipag¢ao social.

Grafico 2 - Idade

o

Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Nao respondeu

Gréfico 3 - Situagdo Conjugal

o

. Solteiro(a)
Casado(a)
I viavo(a) (0%)
. Separado(a) legalmente

I Mora com companheiro(a)

Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Quanto a questdo de raga e preconceito, representada nos graficos
4 e 5, nota-se que a maioria dos estudantes caracterizou-se como branca,
algo atipico para o publico da EJA e do Proeja, pois segundo estudos’,
essa modalidade de ensino atende majoritariamente aos negros que foram
excluidos do sistema educacional, principalmente em decorréncia do passado
histérico. Entretanto, tal fato pode ser explicado devido a regiao de Venda
Nova do Imigrante ter sido colonizada por imigrantes italianos a partir do
final do século XIX e inicio do século XX, logo, a populagdo predominante
no municipio é branca. Apesar de 53% da composi¢do das turmas serem
constituidas de pessoas brancas, 92% dos pesquisados revelaram que existe
preconceito racial no Brasil.

Grafico 4 - Cor/Etnia

Branca

. Preta
. Indigena (0%)

Amarela

. Parda

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

197

9 Segundo o documento Base do Proeja (2007) e as Orienta¢des e A¢des paraa Educagdo
das Relagdes Etnico-Raciais (2006) produzidas pelo MEC em parceria com a Secretaria de
Educagdo Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade (Secad).
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Grafico 5- Preconceito racial

Bsn

Nao

. N&o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Quando indagamos os alunos sobre o preconceito racial no Brasil, a
opinido deles sio bem condizentes na tabela 1 com os dados do grafico 5.

Tabela 1-Vocé considera que existe preconceito racial no Brasil?

Opiniao
Existe, pois eu mesma ja sofri, e infelizmente meus pais ndo
tiveram a capacidade de me preparar para isso.

Numero de alunos

Na maioria das entidades que frequento ou visito séo
pouquissimos os de cor negra que exercem alguma funcao.

Pois as pessoas carregam esses pensamentos de épocas
passadas.

Pois infelizmente existem pessoas de mente atrasada, que dao
importancia a cor ou classe social e ndo aos verdadeiros valores.

Os negros sdo muitos discriminados mesmo se eles estudarem e
se formarem na faculdade.

Sou negra e os moradores em sua maioria em VNI sdo italianos
e racistas.

A cor representa uma certa rejeicao na inclusdo social brasileira.

Pessoas mesquinhas, sem opinido formada.

Outras.

29

Nao respondeu.

14

Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Segundo os dados produzidos, constatou-se que os assuntos referentes
as questoes étnico -raciais devem ser abordadas, independente da composicao
étnico-racial da populagdo a quem o ensino se destina,

O resgate da memoria coletiva e da histéria da
comunidade negra nio interessa apenas aos alunos
de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos
de outras ascendéncias étnicas, principalmente a
branca, pois ao receber uma educagio envenenada
pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa
memoria ndo pertence somente aos negros. Ela
pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
qual nos alimentamos quotidianamente ¢ fruto
de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condi¢oes desiguais nas quais se desenvolveram,
contribuiram cada um de seu modo na formacio da
riqueza econdmica e social e da identidade nacional
(MUNANGA, 2001, p. 12).

Os graficos 6 e 7 trazem aspectos imprescindiveis para nos
aproximarmos dos motivos de retorno desses jovens e adultos & escola e da
escolha da qualificagdo profissional por eles almejada. Como percebemos,
esses graficos se referem a renda mensal familiar e a atividade remunerada.
Neles, encontramos uma expressiva diferenca do perfil socioeconémico
entre os alunos do Proeja; 39% dos pesquisados possuem renda familiar de
um salario minimo, o que corresponde a R$678,00 no ano de 2013; 31%
possuem renda familiar de trés salarios minimos, e 28%, acima de trés
salarios minimos. No tocante ao tipo de atividade remunerada que exercem
expressa no grafico 7; 74% dos alunos trabalham de carteira assinada, 18%
exercem trabalho informal, e 8% sao autdbnomos. Esses dados revelam a
quantidade de trabalhadores inseridos nas turmas do Proeja. Para Saviani
(1989), o trabalho pode ser considerado como principio educativo “na
medida em que determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido
historicamente, o modo de ser da educagao em seu conjunto” (SAVIANI,
1989, p. 1-2), desse modo, trabalho e educagao se entrelagam na formagao 199
como uma a¢do humanizadora por meio do desenvolvimento das
potencialidades do ser humano.
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Grafico 6 - Renda Mensal Familiar

. Um salario minimo

Trés salarios minimos

. Acima de trés salarios minimos

. Néo respondeu

*Salario minimo em 2013: R$678,00

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Grafico 7 - Atividade Remunerada

. Trabalho informal
. Trabalho de carteira assinada
. Trabalho autbnomo

N&do exercem nenhuma
atividade remunerada - (0%)

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Esses resultados indicam que apesar de 74% dos alunos exercerem

atividade remunerada de carteira assinada, a renda mensal familiar de

39% corresponde a um saldrio minimo, o que nos leva a concluir que a
maioria desses alunos desempenham atividades de baixa remuneragéo,
principalmente em decorréncia da pouca escolaridade e sdo pertencentes

200 a familias que ndo dispdem de grande poder econdémico. Para corroborar
esses dados, trazemos a discussao do Documento Base do Proeja, o qual
aponta que “a sociedade brasileira ndo consegue reduzir as desigualdades
socioeconomicas e as familias sdo obrigadas a buscar no trabalho das
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criancas uma alternativa para a composi¢do de renda minima, roubando
o tempo da infancia e o tempo da escola” (BRASIL, 2007, p.13). Ainda
trazendo a reflexdo feita no Documento Base do Proeja
Assim, mais tarde esses jovens retornam, via EJA,
convictos da falta que faza escolaridade em suas vidas,
acreditando que a negativa em postos de trabalho e
lugares de emprego se associa exclusivamente a baixa
escolaridade, desobrigando o sistema capitalista
da responsabilidade que lhe cabe pelo desemprego
estrutural (BRASIL 2007, p.11).

Nas tabelas 2 e 3, podemos observar outra realidade de uma sala de aula
do Proeja, ou seja, os motivos de retorno a escola e de op¢ao por um curso
técnico. Entre as respostas mais comuns, notamos que o publico do Proeja
afirma ser essencial a integragao da Educagao Profissional ao Ensino Médio,
pois visualizam qualificagdo profissional e conclusio do Ensino Médio num
tempo de estudo menor, ou seja, uma oportunidade compensadora para
quem ficou excluido do ensino regular, vendo assim, um futuro melhor para
os filhos, pois aproximadamente 57% dos entrevistados ja os possuem.

Tabela 2 - Por que voltou a estudar?

Opiniao Nuamero de alunos

Porque gostaria de ter um curso técnico. 1

Pela oportunidade que foi oferecida no campus. 1

Para buscar melhorar profissionalmente e terminar o Ensino
Médio.

Voltei a estudar porque nao tive a oportunidade quando era
adolescente.

1

Para concluir o Ensino Médio e ter um ensino técnico para
exercer uma melhor profissdo.

Ter diploma e conhecimento de Técnico em Administracédo. 1

Requisitos do mercado de trabalho. 1

Terminar o Ensino Médio com o Técnico em Administracdo, boa
oportunidade.

Outras. 43 201

Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Tabela 3 - Por que optou estudar Curso Técnico em Administragdo Integrada ao
Ensino Médio na Modalidade Proeja?

Opiniao Nuamero de alunos

Porque néo tinha condi¢des de fazer uma faculdade. 1

Aliar a conclusédo do Ensino Médio a uma qualificacdo. 1

Por facilitar o término do Ensino Médio e ja sair com o diploma

de técnico. !

Porque viabiliza a conclusdo do Ensino Médio juntamente com
o técnico profissionalizante.

Por ser um curso com formagao especifica. 1

Para ter melhores oportunidades no futuro. 1

Porque eu precisava fazer o Ensino Médio, e agregar também
um curso técnico seria muito importante.

Porque além de concluir o Ensino Médio, saio com o curso
técnico e isso é muito importante para o meio de trabalho.

Outras. 41

Nao respondeu. 2

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

O Programa objetiva colaborar para a superagdo do quadro “[.]
da educagio brasileira explicitado pelos dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios-; PNAD divulgados em 2003, em que 68 milhdes
de Jovens e Adultos trabalhadores brasileiros com 15 anos ou mais nio
concluiram o ensino fundamental, e apenas 6 milhdes (8,8%) estdo
matriculados em EJA” (BRASIL, 2007, p. 15). E, portanto,

[...] fundamental que uma politica putblica estavel vol-
tada para a EJA contemple a elevagido da escolaridade
com profissionalizacdo no sentido de contribuir para
a integracdo sociolaboral desse grande contingente de
cidaddos cerceados do direito de concluir a educagio
basica e de ter acesso a uma formacéo profissional de

qualidade (BRASIL 2007, p. 11).
202 No grafico 8, questionando os alunos se durante o curso Técnico em
Administracdo do Proeja estudaram temas relacionados ao negro, 68%
dos alunos que responderam ao questionario, afirmaram que sim. Isso é
muito significativo para a discussdo em voga, pois, sabemos que no sistema
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educacional em geral, ha uma auséncia dos estudos da Histdria e Cultura
Africana e Afro-brasileira, principalmente por ser uma historiografia
marcada por “esquecimentos” e silenciamento em relagao a tematica. O
historiador Clovis Moura (1990) afirma que “[...] o negro, no particular, é
o grande desconhecido. Durante todo o percurso da nossa histdria, a sua
contribuicdo tem sido negada direta ou veladamente, e apenas destacadas
as suas qualidades como escravo, produtor de uma riqueza de que nao
participava” (MOURA,1990, p.12).

Grafico 8 - Durante o curso, vocé ja estudou/ou estuda temas relacionados

ao negro?

Bsn
B Nao

Né&o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Desse modo, os 68% que afirmaram que ja estudou/ou estuda temas
relacionados aos afrodescendentes no grafico 8 apontam as disciplinas de
histdria, artes e sociologia como as que abordam com mais frequéncia a
tematica. A Lei 10.639/03 no paragrafo 2, estabelece como as disciplinas
vetores dos contetdos da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira as
seguintes: Educacao Artistica, Literatura e Histéria. Podemos notar entao
que ha quase um acordo entre o que a lei estabelece e a realidade vivenciada
nas salas de aula do Proeja em Venda Nova do Imigrante. Contudo devemos
destacar que essa tematica nao dever ser de uma ou outra disciplina, é algo

maior que isso, deve ser um projeto de escola, de comunidade e de sociedade. 203
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Tabela 4 - Em quais disciplinas estudou/estuda temas
relacionados ao negro?

Opiniao Citada por alunos:

Historia 28 vezes
Artes 14 vezes
Portugués/Literatura 5 vezes
Filosofia 7 vezes
Sociologia 13 vezes
Geografia 2 vezes
Recursos Humanos 1vez
Comunicacao Empresarial 4 vezes
Outras 0 vez
Nao respondeu 16

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Para ratificar nossos dados, analisamos o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) Técnico em Administragao Integrado ao Ensino Médio
na Modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos e notamos que ele traz
as questoes das relagdes étnico - raciais em seu curriculo nas disciplinas
estudadas (Artes; Historia; Literatura/Portugués; Filosofia e Sociologia).
Entretanto, é importante apontar que a Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira encontra lugar de destaque nas ementas das disciplinas de histéria,
artes e sociologia, exatamente como apontaram os resultados da tabela
4. Apos averiguar as disciplinas que abordam a temadtica em sala de aula,
buscamos na tabela 5, diagnosticar como ocorre essa abordagem; e através
das opinides dos alunos, constatamos que as discussdes em torno das ques-
toes étnico -raciais sdo abordadas nas mais diversas metodologias possiveis e
em suas varias vertentes, como podemos observar na tabela abaixo.

204
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Tabela 5 - Como s&o feitas essas abordagens? (Parte 2)

Opiniao Nuamero de alunos

Séo feitas reflexdes sobre os tempos da escravidao, e vemos que 1
até os dias atuais, ha negros que se encontram nessa situacao;

De forma esclarecedora e enriquecedora para todos, sem
menosprezar ninguém;

Ja vimos como funciona o sistema de cotas e vimos que,
historicamente e atualmente, pouca coisa mudou;

Pesquisa sobre costumes, religido, cultura; 1
Temas com debates e textos; 1
Trabalhos, palestras, teatros; 1
Slides, aulas expositivas; 1
Video aulas, filmes; 1
Outras 24
Né&o respondeu 19

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Nesse todo, reconhecendo a heterogeneidade dos educandos presentes
no Proeja Ifes campus Venda Nova do Imigrante bem como as questoes
levantadas a respeito das relagdes raciais estabelecidas no bojo do curso,
inferimos que a apreensdo e o aprofundamento sobre a questdo racial na
EJA e no Proeja ocorrem lentamente, na articulagdo com as relagdes sociais
de classe, género, cultura, trabalho e idade. Podemos considerar que essa
articulagdo pode ser encarada como um grande desafio na construgéo do
conhecimento tedrico sobre o negro no Proeja, na medida em que o docente
leva para a sala de aula a tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena tendo por objetivo romper com atitudes e valores nocivos
que rodeiam o afrodescendente, seja no comportamento de alunos, na
informagéo veiculada pela midia, no livro didatico e em quaisquer outras
atitudes camufladas de discriminagao e segregacdo, pois “é urgente alargar
nossa percepgdo acerca das dimensdes formativas nos tempos e espagos
escolares, nas relacdes que sao constituidas no cotidiano. Pensar uma escola
inclusiva é conferir relevo ao sujeitos e elaborar entre eles, e com eles, um
projeto a ser vivido dia a dia” (CUNHA; SILVA, 2004, p. 181).
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3.2 QUEM SAO E O QUE FALAM OS DOCENTES E A
EQUIPE PEDAGOGICA DO PROEJA ACERCA DAS
QUESTOES ETNICO-RACIAIS 2

No grafico 9, analisamos o género dos 7 entrevistados' e observamos
que a maioria é feminino com 57%, algo tipico da sociedade brasileira, em
que o exercicio da docéncia é em sua maioria preenchido por mulheres. No
grafico 10, a composi¢do da cor/etnia dos entrevistados é em sua maioria
pardos com 43% e negros com 29%, pertencentes, portanto, a populacao
negra. Ao compararmos a cor/ra¢a dos alunos e da equipe pedagodgica,
notamos que ha uma diferenga: enquanto os alunos ocupam 53% da
populacdo branca demonstrada no grafico 4, os entrevistados da equipe
pedagogica e professores correspondem a 72% entre pardos e negros. Os
dados permitem afirmar que tal fato pode ser explicado devido & maioria
dos alunos serem originarios do municipio de Venda Nova do Imigrante,
de colonizagao italiana, enquanto que os sujeitos da equipe pedagogica
e professores moram no municipio devido ao cargo que ocupam no Ifes,
mas a maioria é origindria de outras localidades.

Grafico 9 - Género

. Masculino

Feminino

Fonte: Dados da pesquisa (2013

206
10 Os nomes usados nas entrevistas sdo ficticios e fazem alusdo a personalidades

afrodescendentes
11 Coordenador, pedagoga, e os professores de histdria, artes, portugués/literatura,
filosofia e sociologia
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Gréfico 10 - Cor/Raca

Branca

Negra
. Indigena (0%)
. Amarela (0%)

- Parda

Sobre a formagao especifica para atuar na EJA ou no Proeja expressa
no grafico 11, notamos que ha uma grande porcentagem da equipe pedagoé-
gica (86%) que atua no Proeja, mas que nao possui formacédo especifica para
esse publico. Assim, ¢ valido mencionar que, como as outras modalidades
de ensino exigem o pré-requisito de ser habilitado no cargo ao qual se deseja,
seria fundamental que para atuar na EJA e no Proeja, também fosse exi-
gida formacgao especifica, “porque é por meio de uma formagdo, assim
pensada, que se interfere na realidade educativa e se produzem, se modificam
e se transformam sujeitos e praticas pedagogicas sociais” (PAIVA,
2012, p. 64). Ademais, deveria ser por meio de uma formagdo especifica,
“fortalecendo professores para intervir, de forma qualificada, consciente e
significativa na realidade social, educacional e pedagogica® (PAIVA, 2012,
p- 64), caso contrério, “o professor pode a vir a ser um mediador inconsciente
dos esteredtipos se for formado com uma visdo acritica das instituicdes e
por uma ciéncia tecnicista e positivista, que nao contempla outras formas de
acao e reflexao” (MUNANGA, 2008, p. 20).

Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Gréfico 11 - Formacao Especifica para EJA ou Proeja

Bsim

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Os questionamentos alcancados pelos docentes do Proeja foram
expressivos como alvos comparativos as respostas dos alunos ao considerar
os aspectos dos professores. Os professores do Ifes que atuam no Proeja
apresentam pouco tempo de servigo (de um ano a trés anos e seis meses),
expresso na tabela 6. Ao compararmos o grafico 11 sobre a formagao
especifica para a EJA ou o Proeja com a tabela 6 no quesito de considerar o
perfil e a realidade dos alunos durante o planejamento didatico, notamos
que apesar de 86% dos entrevistados ndo possuirem formacgdo especifica,
eles levam em consideragdo o meio no qual os alunos estdo inseridos para
planejar as aulas, pois segundo Freire, “[...] pensar certo coloca ao professor
ou, mais amplamente, a escola, o dever de nao so respeitar os saberes com
que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a ela - saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria” (2011, p. 16), mas também
de “ [...] discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes
em relagdo com o ensino dos conteudos” (FREIRE, 2011, p. 16). Nessa
perspectiva, Pinto afirma que “[...] O desafio, pois, é conjugar o saber ao
fazer e o fazer ao saber como elementos independentes, mas, que quando
somados, produzem como resultante a efetiva integracdo curricular entre

3 trabalho, ciéncia e cultura” (PINTO, 2011, p. 80).
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Tabela 6 - Percepgao dos Professores do Proeja

Questionamentos

Sim. Busco na exposicdo dos conteudos lincar com
Doisanos | arealidade deles, trazendo os elementos do arranjo
produtivo local, das relagdes sociais.

Sim. Partimos dos saberes deles e construimos outros, e

Dois anos .
mostro que sao capazes.

Sim. Até porque se isso ndo for considerado é bem dificil
Um ano de vocé trabalhar com eles, o conteudo tem que ser
adaptado a cada publico.

Sim. Faco ligagdes com temas como politica, liberdade,

Um ano - .
ética, moral, felicidade.

Trés anos e | Sim. Ao trabalhar com o “Mito da Caverna” eles foram para
seis meses | a caverna, e isso é muito interessante.

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Dentre os entrevistados da equipe pedagoégica e docente, 71% afir-
maram conhecer a lei 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino
da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira como retrata o grafico 12.

Grafico 12 - Conhece a Lei?

Fonte: Dados da pesquisa (2013) 209
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Entretanto, ao se questionar a importincia da lei, foi undnime o
reconhecimento da importéancia dela no sistema educacional. Dessa forma,
destacamos os depoimentos: “E uma lei que infelizmente ainda ndo se
efetivou na sua plenitude, mas que fomenta algumas discussoes que estavam
estagnadas no meio académico e na escola. Dados da pesquisa (NELSON

MANDELA, 2013). Outros depoimentos corroboram a reflexdo

Todos os entrevistados consideram de extrema importancia a
instituicdo da Lei 10.639/03, principalmente por reconhecerem que existe
o racismo na sociedade brasileira, pois, dos sete entrevistados, cinco ja
presenciaram falas ou atitudes com teor racista. “A luta pela superagido do
racismo e da discriminagao racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente de seu pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou

Porém ndo deve ficar nesse conteudo tdo
ideologizado, “tem que ser trabalhado” As outras
descendéncias também precisam ser trabalhadas,
ndo ¢ para nao ser levadas em consideragio de forma
alguma, mas também ndo ¢é para enjaular a discussdo
dessas formas, sendo vamos para outro viés, o que
estigmatiza (LUISLINDA VALOIS, 2013).

Infelizmente nds temos enquanto politicas publicas
que ir via esta legalidade para instituir algumas coisas
que sdo necessarias. Entdo, por nao haver outra
forma, ela é uma medida institucional que considero
importante, porque faz lembrar aquilo que néo
deveria ter sido esquecido (TAIS ARAUJO, 2013).

posi¢do politica” (BRASIL, 2004, p. 16). Segundo os entrevistados

210

O documento que embasa o texto da lei 10.639/03 e aponta os rumos
para o seu devido tratamento no sistema educacional sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e

LivioPROEJA_TCC.indd 210

Opinides extremamente preconceituosas princi-
palmente em relagdo a questdo das cotas raciais.
Nosso objetivo ndo é mudar a opinido de ninguém,
mas ¢é fazer pensar sobre o assunto, e pensar
talvez de uma maneira diferente daquela que nds
estamos acostumados a pensar sempre (MICHELE
OBAMA, 2013).
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para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Assim, ao
questionar a equipe pedagdgica sobre o conhecimento dessa Diretriz, 57%
afirmaram conhecer (Gréfico 13).

Grafico 13 - Conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
das RelagGes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana?

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Entretanto, dos cinco professores entrevistados, somente dois utili-
zam frequentemente as Diretrizes, e um apenas as vezes, conforme os

depoimentos abaixo:

LivioPROEJA_TCC.indd 211

Sim. Eu tenho trabalhado esse tema em projetos.
Néo devemos trabalhar esse conteudo apenas na
semana da consciéncia negra, ¢ um conteudo que
vocé pode trabalhar o ano inteiro com o objetivo
de romper os esteredtipos em relagdo a Africa e em
relacdo a influéncia africana na sociedade brasileira
(SANDRA DE SA, 2013).

As vezes. Enquanto professor, ndo me apego muito
aos principios legais ou a estruturas sistematicas
de planejamento, de metodologia. Eu gosto muito
do cotidiano, entdo, eu conheco as concepgdes
metodoldgicas, conheco a legislacdo e me deixo
levar um pouco a partir da vivéncia dos alunos.
Dados da pesquisa (NELSON MANDELA, 2013).

211
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Apesar de 43% da equipe pedagdgica e docente ndo conhecer as
Diretrizes expressas no grafico 13, todos consideram importante a realiza-
¢do de trabalhos constantes sobre as questdes étnico-raciais no Proeja
(Tabela 7). Pois,

[...] os descendentes dos mercadores de escravos,
dos senhores de ontem, ndo tém, hoje, de
assumir a culpa pelas desumanidades provocadas
por seus antepassados. No entanto, tém eles a
responsabilidade moral e politica de combater o
racismo, as discriminagdes e, juntamente com 0s
que vém sendo mantidos a margem, os negros,
de construir relagdes raciais sadias, em que todos
crescam e se realizem enquanto seres humanos e
cidadios (BRASIL, 2004, p. 140).

Tabela 7 - Percepcao da Equipe Pedagdgica do Proeja

Questionamento : Considera importante a realizacao constante
de trabalhos e discussoes sobre a questao étnico-racial no proeja?

Sim. A meu ver, a questdao ndo é a constancia, a questao é a
intencionalidade disso.

Sim. Todas as tematicas devem ser discutidas, porém a influéncia africana
é a que eles menos conhecem, ou conhecem de forma estereotipada, é a
tematica mais relegada.

Sim. Considero muito importante. Eu ndo tinha essa visdo antes de
participar do projeto “Africanidades”, eu tinha a ilusao de que o racismo
nao era uma coisa tao forte em nosso pais.

Sim. Porque ainda ha uma carga ideolégica de que o branco é melhor,
de que o negro é o coitadinho, entao é preciso desmistificar isso.

Sim. Porque o ser humano tem que se perceber diferente, mas também
como espécie igual.

Sim. Enquanto um dos aspectos de formacgédo que perpassa a questao
cultural no local em que estamos inseridos, a questao dos proprios
alunos e professores de modo geral.

Sim. Esta discussao é importante em todas as modalidades de ensino.

212 Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Nesse todo, a equipe pedagdgica aponta as possibilidades de trabalho
pedagogico com essa temdtica, conforme destaque
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E entender onde nos estamos atualmente enquanto
campus e discussdes de professores para avancar e ver
o queépossivel. Essas possibilidades serao desenhadas
aolongo desse processo. Nos ja tivemos alguns espacos
iniciais nesse contexto e alguns projetos e discussoes
nas disciplinas, mas podemos avangar ainda mais
nesse debate para que ele se prolongue para espagos
fora do contexto escolar e que realmente represente
algo importante na vida dos nossos alunos, sendo algo
mais processual e especifico em alguns momentos
(TATS ARAUJO, 2013).

Nesse contexto, é importante a referéncia do Projeto Pedagdgico do
Curso do Proeja (2012), o qual aponta que

[...] é necessirio o desenvolvimento de uma
metodologia que propicie a reflexdo sobre tais
questdes e a posicao do homem nessa realidade, por
meio de uma postura ativa, na qual sdo propostas
situagOes-problema que articulem a teoria e a
pratica, considerando o diagndstico da turma como
elemento importante para o planejamento das
atividades (PPC, 2012, p. 5).

Apesar de a equipe pedagogica apontar possibilidades de trabalho com
esse conjunto de conhecimento, ainda ndo considera o material didatico
disponivel no campus Venda Nova do Imigrante 6timo para abordar tais
questoes.

Conforme demonstra a tabela 08, quatro dos cinco professores
entrevistados apontam o material como bom, e um como ruim. A partir
do exposto, em uma analise ndo muito aprofundada, percebeu-se na fala
dos entrevistados que o livro didatico como o principal material pedagégico
disponivel para alunos e professores, muitas vezes, apresenta em seu
conteudo o estere6tipo negativo do negro; e o profissional, se ndo bem
preparado, pode deixar passar por despercebido esse “rotulo” a respeito da
afrodescendéncia, expondo, de maneira estigmatizada, o processo histérico
dos negros e dos indigenas. 213

De acordo com Lopes (2006), os livros ainda ndo contemplam uma
educagao que favoreca a todos os alunos que os usam. Nessas obras, a figura
do negro sempre ¢ associada ao sujeito escravo e passivo e nao ao sujeito
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agente de sua propria histdria, sendo ele mencionado apenas no espago
dedicado ao periodo do Brasil Coldnia, ficando simplesmente esquecido
em outros periodos histéricos. Por isso, notamos também na tabela 08,
que os professores buscam complementar a temdtica com textos e autores
renomados no assunto (Tabela 09).

Tabela 8 - Percepcdo dos Professores do Proeja

Questionamento: Abordagem das questées étnico-raciais no material didatico

Bom. Eles podem seguir o livro didatico, mas eu sempre venho
para a sala de aula com textos, videos, filmes, e vou tentando
costurar isso, buscando melhorar o que vocé teria como
referencial tedrico.

Bom. Sempre acho coisas novas, sempre sabemos pouco da
cultura africana.

Ruim. Ele ndo aborda a questao das relagdes étnico-raciais.

Bom. A minha disciplina ndo tem material, o material que eu
tenho é o que eu preparo, pesquiso, leio em textos.

Bom. Se alguém falar étimo tem uma boa autoestima. Nao ha
como uma disciplina trabalhar sozinha, precisa ter o interesse
da instituicdo e da sociedade. Ndo sdo somente as disciplinas
humanas que devem abordar, as exatas também tém que
abordar isso.

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Outro aspecto importante na nossa pesquisa sdo os textos, os autores,
as metodologias, os recursos e os enfoques utilizados pelos docentes na
abordagem da tematica africana na sala de aula do Proeja. Assim, na tabela
09, os professores expressaram alguns embasamentos teérico- metodoldgicos
utilizados nas suas respectivas praticas pedagdgicas possibilitando-nos
constatar que a tematica é abordada nos seus varios enfoques, ao utilizarem
autores diversos e metodologias que tornam as aulas mais ludicas e dindmicas.
Afinal, “o que se pretende é uma integragdo epistemoldgica, de contetdos,
de metodologias e de praticas educativas. Refere-se a uma integragao teoria-

pratica, entre o saber e o saber-fazer” (BRASIL, 2007, p. 41).
214
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Tabela 9 - Percepcao da Equipe Pedagdgica do Proeja

Questionamento: Textos ou autores que embasam seu planejamento

N&o me prendo a um referencial, eu trabalho com o

que eu acho interessante, com o que vai casar com minha
proposta. Milton Santos, Paulo Freire, o texto “A Brecha
Camponesa”

Nilma Lino Gomes, Michel Foucault.

Nao tenho nenhum embasamento tedrico mais consistente, eu
ainda ndo tenho tanto conhecimento.

Emmanuel Levinas e Martin Buber.

Florestan Fernandes.

Questionamento: A partir de quais conteudos ou enfoques

A histéria do Brasil, a “invasao europeia na América’, a costa da
Africa, os indigenas.

A influéncia afro nas tecnologias, na arte, na musica, no cinema,
na arquitetura.

Literaturas, contos.

Etica e politica.

Desigualdades, raca, renda.
Questionamento: Metodologias e recursos utilizados

Videos, filmes, fontes historicas, dialogos criticos, entre outros.

Leitura de imagens, entre outros.

Debates orais, textos, leituras, filmes, contos, trabalhos em
grupos.

Dados do IBGE, provocacao e resposta filoséfica.

Dramatizagdes discriminatérias, produgdes de videos, andlise
de videos, atividades que tem que “fazer”.

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Apesar de os docentes apontarem as possibilidades de trabalho pedagégico
com essa tematica, eles ainda encontram algumas dificuldades para abordarem
tal conjunto de conhecimentos em sala de aula (Tabela 10), pois,

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desi- 215
gualdade social e racial e empreender reeducagiao
das relagdes étnico-raciais ndo sio tarefas exclu-
sivas da escola. As formas de discriminagdo de
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qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na
escola, porém o racismo, as desigualdades e as
discriminagdes correntes na sociedade perpassam
ali. [...] A escola tem papel preponderante para a
eliminacdo das discriminagdes e paraa emancipagao
dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso
aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista da racionalidade que
rege as relagdes sociais e raciais, a conhecimentos
avancados indispensdveis para consolidagio e
concerto das nagdes como espagos democraticos e
igualitarios (BRASIL, 2004, p. 15).

Tabela 10 - Percepcao da Equipe Pedagdgica do Proeja

216

Questionamento: que indagag¢ées vocé tem levantado acerca das dificuldades
do trabalho pedagdgico com esse conjunto de conhecimento?

A dificuldade nao estd na sala de aula. A grande questao

é vocé rasgar este véu, desmistificar essa cultura secular,

de submissao, de discriminacdo; acho que esse é o ponto
terrivel do professor na sala de aula. A gente ndo consegue
em um momento curto superar uma viséo que foi construida
historicamente.

Entender que é um projeto de escola, e ndo de um ou outro

professor, ndo é apenas para atender a demanda do governo.

E no sentido que isso tem que virar uma pauta constante de
discussoes, de conhecimento sobre o assunto e que nao seja
apenas uma agao esporadica.

Embora a lei seja de 2003, é pouquissimo falada no IFES,
pois ha uma certa resisténcia dos professores, entdo, um dos
desafios é a prépria conscientizacdo dos docentes.

E um questionamento por uma vontade politica, é uma lei
formal que vocé tem que cumprir e inserir no seu conteudo,
traduzindo isso numa continuidade, inserindo a familia, a
comunidade, enfim, toda a sociedade, e ndo s6 a escola.

Enquanto politica publica, aquilo que nédo estd estabelecido
como direito vocé tem que colocar como uma forma
obrigatdria, mas enquanto um contexto formativo, é avancar
essa discussdo numa maturidade educativa para entender
realmente o contexto e a importancia dessa tematica, e que
essa discussdo extrapole a ideia de obrigatoriedade.

Fonte: Dados da pesquisa (2013)
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Assim sendo, segundo Sacristan (2000), o termo curriculo provém da
palavra currere que se refere a carreira, a um caminho que deve ser percorrido
e, por derivacdo, a sua representagdo ou apresentacao. A escolaridade é
um percurso para os alunos/as e o curriculo é seu recheio, seu contetdo,
o guia de seu progresso pela escolaridade, assim, os docentes do Proeja
buscam constantemente a atualiza¢cdo dos conhecimentos e suas aplicagoes,
procurando sempre a “articulagdo entre os conhecimentos, o constante
aprimoramento de capacidade e, também, a compreensio da dinidmica
social” (PPC, 2012, p. 5). E necessario, portanto, investir de forma veemente
na formagdo de professores para que eles “recebam formacao que os capacite
ndo sé a compreender a importancia das questoes relacionadas a diversidade
étnico-racial, mas alidar positivamente com elas e, sobretudo, criar estratégias
pedagdgicas que possam auxiliar a reeducéd-las” (BRASIL, 2004, p. 17).

Diante do exposto, ao nos referirmos ao questionamento de como
provocar mudangas significativas no legado da discriminagao, exclusio e
silenciamento vivenciado pelos afro-brasileiros dentro e fora da instituicédo
(Tabela 11), a equipe pedagdgica apontou opinides que condizem com o
proposto pelo Conselho Nacional de Educagédo, Resolugdo N° 1/2004, que
no seu Artigo 3° estabelece que,

A Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, e Histdria
e Cultura Africana sera desenvolvida por meio
de conteudos, competéncias, atitudes, valores, a
serem estabelecidos pelas instituicoes de ensino
e seus professores, com o apoio e supervisio dos
sistemas de ensino, entidades, mantenedoras e
coordenagdes pedagogicas, atendidas as indicagdes,
recomendacoes e diretrizes explicitadas no parecer
CNE/CP 3/2004 (BRASIL, 2004, p. 1).

217
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Tabela 11 - Percepgdo da Equipe Pedagdgica do Proeja

Questionamento: como provocar mudancas significativas no legado
de discriminacao, exclusao e silenciamento vivenciado pelos afro-brasileiros
dentro e fora da instituicao?

Um avanco é o arcabouco legal, as diretrizes. Formacao
continuada dos professores, uma postura mais arrojada do
MEC em relagdo ao livro didético, um endurecimento das
instituicdes que fiscalizam e acompanham as escolas no
cumprimento dessas diretrizes e leis.

A mudanca acontece a partir de posturas e posicoes. E
necessdrio adotar uma postura politica coerente com o
discurso. Ampliacdo de olhar sobre a cultura negra, seja,
filoséfica, artistica ou outras.

Criar e proporcionar momentos de discussoes, de leitura, de
troca de ideias sobre o assunto. Sé vai haver mudancas quando
for um tema reiterado pela escola, quando fizer parte do nosso
cotidiano, quando for pauta das nossas discussoes.

Eu acredito muito na forca da racionalidade, na forca do
pensamento. Ndo é uma mudanca apenas na sala de aula, e
sim, na estrutura geral. E uma mudanca de fato ideoldgica, de
paradigma, ndo é tdo simples.

A primeira questao é vocé assumir o preconceito e o racismo.

Formacéo nao so dos alunos, mas também dos professores.
Eu penso que a forma de provocar mudancgas significativas
é realmente um processo que passa por essa maturidade
educativa de formar os professores de fato, porque noés
formamos os outros e nos formamos com os outros.

As atitudes devem partir da prépria sociedade em querer fazer
a coisa acontecer, fazer com que a incluséo dos estudos afros
seja efetivamente realizada. E que essa politica publica de
governo, torne-se uma politica de estado, e ndo um programa
de governo.

Fonte: Dados da pesquisa (2013)

Diante do exposto, sabemos que as dificuldades em relagio a
conscientiza¢do da importancia da histdria e da cultura negra presentes

218 no sistema educacional extrapolam o cotidiano da sala de aula, e que
sana-las nao depende s6 do empenho dos docentes do Proeja, mas requer

a interven¢do do Estado brasileiro por meio de politicas publicas como

um todo. Entretanto, a praxis pedagdgica do professor junto aos alunos é
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fundamental. Assim, o educador precisa ser criativo e inventivo, provocador,
e nao puro receptor-transmissor. Necessita-se produzir, construir e
reconstruir os conhecimentos elaborados. Os docentes que reconhecerem a
importancia dessas praticas pedagogicas, colocando-as em pratica, colherao
mais rapidamente os resultados desejados e propostos atualmente pela Lei
10.639/03. Além do mais, a capacidade de inovar, registrar e sistematizar
as praticas pedagogicas dependera primeiramente, da postura do professor.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s os resultados analisados, observou-se que a Historia e a Cultura
Africana e Afro-brasileira estdo sendo suscitadas nas salas de aula do Proeja
em Administragdo campus Venda Nova do Imigrante. Essas abordagens estao
sendo realizadas nas diversas metodologias existentes no campo pedagégico de
maneira lidica, principalmente nas disciplinas de historia, artes e sociologia,
disciplinas estas que contemplam os estudos das relacdes étnico - raciais
no Projeto Pedagogico do Curso (PPC) no total das matérias analisadas na
pesquisa (Artes, Historia, Portugués/Literatura Filosofia, Sociologia).

Apesar de as discussdes em torno da Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira serem levantadas nas salas de aula do Proeja, nota-se que
ainda ha muitos entraves ao fortalecimento dessa tematica, impedindo
assim, a igualdade étnico-racial e a diminui¢ao do racismo que enfrentamos
na nossa sociedade. Dentre alguns outros, podemos indicar: a falta de
formagdo especifica dos docentes para atuarem na EJA ou Proeja; o
desconhecimento da Lei 10.639/03 e das Diretrizes; a insuficiéncia do
assunto no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e a falta de formag¢ao na
tematica da afrodescendéncia.

Dito isso, embora as discussoes ocorram, ainda sio muito incipientes,
principalmente por ndo ser um projeto da instituicao, e sim apenas de uma
ou outra disciplina. Observou-se também que a Lei 10.639/03 é um passo
importante para a desconstrucio dos esteredtipos que foram construidos a
respeito do negro, mas que sé a sua existéncia ndo basta. E preciso criticar e 219
ressignificar informagdes passadas sobre a Africa e sobre 0 negro no Brasil.
A perspectiva é de que a historia e a cultura afro-brasileira sejam reveladas
aos estudantes, tendo por objetivo, proporcionar aos discentes um senso
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critico de modo que uma nova imagem seja construida a respeito do negro
e de seu legado na sociedade. Todavia, a inser¢ao da educagao étnico - racial
nos curriculos da educagdo basica e em ambito do Proeja nao ¢ para que
ela se sobressaia em relagdo as demais tematicas, mas sim para perceber
0s negros como protagonistas de boa parte da histéria e ndo como meros
coadjuvantes. Vale ressaltar que a inser¢ao desse assunto na sala de aula
nao deve ser encarado, apenas, com uma obriga¢do imposta pelo Estado
brasileiro através da Lei, mas sim como uma chance para o professor
desconstruir os esteredtipos que foram incorporados aos negros bem como
para possibilitar aos estudantes a constru¢ao de uma nova imagem do
afrodescendente, valorizando assim, a diferenga.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

A arte tem um papel muito importante na constru¢do de uma vida mais
livre, onde o cidadao se torna critico, reflexivo e autoconfiante. O ensino da
Arte tem se mostrado relevante para proporcionar maior riqueza interior,
vitalidade e qualidade de vida. A experiéncia em arte é capaz de engrandecer
toda e qualquer pratica da vida humana. A arte é considerada como um
importante trabalho educativo, pois procura através de tendéncias, mostrar
caminhos para formagao do gosto de cada individuo, bem como estimular a
inteligéncia, contribuindo para a formagédo da personalidade do ser humano,
sem ter como preocupac¢ao a formagao de artistas (ALMEIDA, 2001).

1 Licenciada em Geografia (FICAB) e Artes Visuais (UNIMES), pés-graduada em Geografia
do Brasil (FUJ), Supervisdo (FIJ), Educagdo Ambiental (EAD) e PROEJA (IFES). E-mail:
monica.caliman@hotmail.com

2 Doutor em Producdo Vegetal pela UENF e professor do Ifes - Campus Itapina. E-mail:
andre.pires@ifes.edu.br

3 Mestre em Educacdo pela UFES e professor do Ifes - Campus Itapina. E-mail:
rosinei.vieiras@ifes.edu.br

4 Doutora em Producdo Vegetal pela UENF e professora do Ifes — Campus Itapina.
E-mail: poliana.pires@ifes.edu.br 225
5 Doutor em Entomologia pela UFV e professor do Ifes - Campus Itapina. E-mail:
anderson.holtz@ifes.edu.br

6 Mestre em Educacdo pela UFRRJ e professora do Ifes — Campus Itapina. E-mail:
denilce.salvador@ifes.edu.br
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Nessa linha de pensamento, considerando a importancia da disciplina,
outro importante autor nos lembra que:

A arte tem o poder de trazer para o ser humano,
a expressao dos seus sentimentos mais internos.
Diante de tal significativa, a inser¢do da Arte no
curriculo da EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) é de
suma importancia, pois a arte possibilita a expressio
dos sentimentos mais subjetivos e mais profundos de
uma pessoa. Logo, a arte permite unido dos coletivos,
dos individuos no compartilhamento de vivéncias e
experiéncias. Trazendo reflexdes para a vida dos
individuos em sociedade (PENTEADO, 2005).

Dessa forma, atribui-se a Arte uma importincia que nao ser restringe
a concep¢ao conteudista ou instrumental, mas sim, para a potencializagdo
da reflexdo critica e problematizadora da vida. Com relagcdo ao processo
histérico da disciplina, Barbosa (1991) relata que a ditadura deixou marcas
no ensino das artes nas escolas principalmente no ensino primadrio, onde
essa disciplina foi dominada pela sugestao de temas e por desenhos alusivos
a comemoragdes civicas, religiosas e outras festas. Nas escolas sem orienta-
¢do de um especialista, os professores continuam repetindo aqueles modelos
em xerox. Além disso, no final da década de 90, houve um esfor¢o continuo
do Ministério da Educa¢ao para retirar a disciplina da grade curricular,
sem sucesso. A lei diz que arte é obrigatdria em todo ensino basico, mas em
muitas escolas, a arte aparece somente em alguns anos, pois os diretores
alegam que ndo esta especificado na lei que o ensino é obrigatério para todas
as séries.

Contudo, a arte leva os individuos a estabelecer um comportamento
mental que os levam a comparar coisas, a passar do estado das ideias para
o estado da comunicagdo, a formular conceitos e a descobrir como se
comunicam esses conceitos. Todo esse processo faz com que o aluno seja
capaz de ler e analisar o mundo em que vive, e dar respostas mais inventivas.
O artista faz isso o tempo todo, seja para melhor se adequar ao mundo, para
apontar problemas, propor solugdes ou simplesmente para encantar, que é

226 uma das formas de tirar vocé das mazelas do dia-a-dia.

Além disso, a arte ndo tem certo ou errado, o que é muito importante
para as criangas que sdo rejeitadas na escola por terem dificuldade de
aprender, ou problemas de comportamento. Na arte, elas podem ousar sem
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medo, explorar, experimentar e revelar novas capacidades. Quando foram
estudados os dez melhores alunos em um periodo de dez anos, estes tinham
apenas uma caracteristica em comum: todos tinham feito ao menos dois
cursos de arte em suas trajetorias pelas escolas. Sendo assim, um pais sé
pode ser considerado culturalmente desenvolvido se tiver uma produgao
de alta qualidade e uma compreensdo dessa producdo também de alta
qualidade. No Brasil, precisamos democratizar a compreensao e isso deve
comecar nas escolas, na educacdo infantil.

Através das artes temos a representacio simbolica dos tracos
espirituais, materiais, intelectuais e emocionais que caracterizam a
sociedade ou o grupo social, seu modo de vida, seu sistema de valores, suas
tradi¢oes e crengas. A arte, como uma linguagem representacional dos
sentidos, transmite significados que nao podem ser transmitidos através
de nenhum outro tipo de linguagem, tais como as discursivas e cientificas.
Néo podemos entender a cultura de um pais sem conhecer sua arte. Sem
conhecer as artes de uma sociedade, apenas podemos ter conhecimento
parcial de sua cultura. Aqueles que estdo engajados na tarefa vital de fundar
a identificagdo cultural, ndo podem alcangar um resultado significativo sem ®
o conhecimento das artes. Através da poesia, dos gestos, da imagem, as artes
falam aquilo que a histéria, a sociologia, a antropologia etc., ndo podem
dizer por que elas usam outro tipo de linguagem, a discursiva, a cientifica,
que sozinhas ndo sao capazes de decodificar nuances culturais. Dentre as
artes, a arte visual, tendo a imagem como matéria-prima, torna possivel a
visualizagdo de quem somos, onde estamos e como sentimos.

A arte na educagdo como expressio pessoal e
como cultura é um importante instrumento para a
identifica¢do cultural e o desenvolvimento. Através
das artes é possivel desenvolver a percepc¢io e a
imaginagdo, conhecer a realidade do meio ambi-
ente, desenvolver a capacidade critica, permitindo
analisar a realidade percebida e desenvolver a
criatividade de maneira a mudar esta realidade
que foi analisada. A arte capacita um homem ou
uma mulher a nio ser um estranho em seu meio 227
ambiente, nem estrangeiro no seu proprio pais. Ela
supera o estado de despersonaliza¢do, inserindo o
individuo no lugar ao qual pertence (BRASIL, 2002).
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Uma das fungdes da arte-educacao é fazer a mediagdo entre a arte e o
publico. Museus e centros culturais deveriam ser os lideres na preparacao
do publico para o entendimento do trabalho artistico. Entretanto, poucos
museus e centros culturais fazem esforco para facilitar a apreciacdo da arte.
As visitas guiadas sao tao entediantes que a viagem de ida e volta aos museus
¢ de longe mais significativa para a crianga. Mas, é importante enfatizar
que os museus e centros culturais sao uma contribui¢ao insubstituivel para
amenizar a ideia de inacessibilidade do trabalho artistico e o sentimento de
ignorancia do visitante. Aqueles que nao tém educagdo escolar tém medo
de entrar no museu. Eles ndo se sentem suficientes conhecedores para
penetrar nos “templos da cultura”. E hora dos museus abandonarem seu
comportamento sacralizado e assumirem sua parceria com escolas, porque
somente as escolas podem dar aos alunos de classe pobre a ocasido e auto
seguranca para entrar em um museu.

Os museus sdo lugares para a educagdo concreta sobre a heranga
cultural que deveria pertencer a todos, nao somente a uma classe econdmica
e social privilegiada. Os museus sdo lugares ideais para o contato com
padrdes de avaliagdo da arte através da sua historia, que prepara um
consumidor de arte critico ndo s6 para a arte de ontem e de hoje, mas
também para as manifestagoes artisticas do futuro. O conhecimento da
relatividade dos padrdes da avaliacdo dos tempos torna o individuo flexivel
para criar padroes apropriados para o julgamento daquilo que ele ainda
ndo conhece. Tal educa¢io, capaz de desenvolver a auto expressdo, apreci-
acao, decodificagdo e avaliagdo dos trabalhos produzidos por outros,
associados a contextualizagdo histdrica, sdo necessdrias ndo s6 para o
crescimento individual e enriquecimento da na¢do, mas também é um
instrumento para a profissionalizacao.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se tornado um desafio
para os professores e para area da educagdo, que se engaja nesse projeto
educativo de qualidade e que tem como principios norteadores a leitura
da realidade, a participagao coletiva, a construgdo do conhecimento, a
vivéncia de valores e o curriculo interdisciplinar. A partir desse principio
se constroi situacdes de pesquisa, analise e sistematizacdo que passardo a
contribuir para a qualificacdo do ensino voltado para o tipo de aluno da
EJA, levando em consideragdo que esse aluno transporta consigo modos,
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estéticas demarcadas e creditadas por sua experiéncia de vida na sociedade,
no seio familiar e no 4mbito de sua profissao.

Durante muitos anos, o ensino de Arte na EJA se resumiu a tarefas
pouco criativas e repetitivas. Desvalorizadas na grade curricular, as aulas
dificilmente tinham continuidade ao longo do ano letivo. As atividades
iam desde ligar pontos até copiar formas geométricas. Nas ultimas duas
décadas, essa situagdo vem mudando nas escolas brasileiras. Na nova
grade curricular oferecida pela SEDU e no CBC Curriculo Basico Comum
Nacional, a disciplina de Artes é contemplada apenas na 5* e na 6 etapa,
ja na 7% e 82 ndo possui aula de Artes. Hoje, a tendéncia que guia a drea é a
chamada sdcio-interacionista, que prega a mistura de produgao, reflexdo e
apreciacdo de obras artisticas. Como defendem os proprios PCNs, é papel
da escola ensinar a produgéo histérica e social da arte e, a0 mesmo tempo,
garantir ao aluno a liberdade de imaginar e edificar propostas artisticas
pessoais ou grupais com base em inten¢des proprias.

Na educagdo de jovens e adultos, a troca de experiéncias sobre
conhecimentos ja produzidos auxilia no entendimento conjunto de con-
ceitos, habilidades e competéncias, principalmente em Artes, onde as
possiveislacunas desaberes e experiéncias de vida podem ser desconsideradas
na hora de expressar seus sentimentos nas suas produgdes, valorizando
assim sua bagagem de acordo com sua realidade.

Infelizmente, ainda ha professores trabalhando na chamada
metodologia tradicional, que supervaloriza os exercicios mecanicos e
as copias por acreditar que a repeticdo é capaz de garantir que os alunos
“fixem modelos”. Sob essa dtica, o mais importante é o produto final (e
ele ¢ mais bem avaliado quanto mais préximo for do original). E por isso
que, além de desenhos pré-preparados, muitos alunos foram obrigados ao
longo dos tempos a apenas memorizar textos teatrais e partituras de musica
para se apresentar em datas comemorativas, sem falar no treino exaustivo
e mecanico de habilidades manuais em atividades de tecelagem e bordado.

A educagio de jovens e adultos esta no centro de discussoes sobre a
exclusao social, portanto é preciso banir a ideia de que a EJA é um método
emergencial, como se os resultados desse processo educativo pudesse ser
imediato. A Educagdo de Jovens e Adultos traz para a sociedade a educagao
de pessoas que por alguma dificuldade ndo foram a escola no periodo
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normal e assim estdo tendo esta oportunidade. Sabendo que, mesmo com
essa oportunidade, se torna dificil seu aprendizado, mas com autoestima e
persisténcia conseguimos fazer com que essas pessoas saiam da escuridao
(BUORO, 1996).

Um dos principais trabalhos da EJA sao a valorizagido do conhecimento
prévio e o reconhecimento dos alunos como portadores de culturas e saberes.
Os alunos, na maioria das vezes, tém dificuldades no aprendizado, pois a
formagdo dos professores da Educagdo de Jovens e Adultos nao trabalha as
competéncias relativas as especificidades do estudante, dificultando assim o
entendimento da forma de pensar e construir o conhecimento dos adultos.

Desse modo busca-se agdes pedagodgicas mais
conscientes significativas e prazerosas transfor-
mando as atividades de artes em momentos de
maior conhecimento em relagdio a linguagem
plastica e visual. A inclusio da arte também
como projeto de reconstru¢do de saberes parte da
necessidade de que é interessante oferecer ao aluno
além de oportunidades para a pesquisa, um espago
para tratar de questdes culturais, estéticas, éticas e
ainda aspectos caracteristicos de diferentes relacdes
sociais. Estimulada pela indagacdo e o interesse
com o ensino da arte, busca-se investigar mais
sobre a area e oferecer aos alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos, atividades que os entusiasmem e
os facam sentir-se participes do processo educativo
(BARBOSA, 1991).

De maneira geral, observa-se que o estudo da arte como um todo,
contribui de forma bem significativa para o processo de criagao pessoal dos
envolvidos e o papel que cada um desempenha na cultura e na sociedade
atual. O Ensino de Arte atualmente vem mudando. Durante muito tempo, a
apreciagao artistica e Historia da Arte ndo tinham lugar na escola, seja por
ma interpretagdo das teorias ou por escasso acesso a materiais. As imagens,
as visitas as exposigdes de Artes eram raras. A imagem, seja em qualquer

230 forma, ndo era usada nem mesmo nas escolas particulares. “E como ensinar
a ler sem livros na sala de aula” (BARBOSA, 1991).

Portanto, o objetivo deste trabalho foi estudar a disciplina de artes

ministrada para alunos jovens e adultos de uma escola pubica do municipio
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de Linhares, identificando os principais motivos que promovem o descaso
e a desvalorizagdo pela disciplina na EJA por parte de alunos e profissionais
que atuam na area, a fim de mostrar a todos o verdadeiro significado da
disciplina de Artes para uma forma¢ao humana mais significativa.

2> MATERIAL E METODO

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental
“José de Caldas Brito” localizada no municipio de Linhares-ES, nos meses
de junho e julho de 2012, com aplicagdo de questionarios, em anexo, para
90 alunos regularmente matriculados na modalidade de educagao para
jovens e Adultos (EJA) e para sete professores que atuam diretamente com a
disciplina de Artes nesta escola.

A abordagem da pesquisa é de carater qualitativo e exploratério, pois
foram analisados os interesses de alunos quanto a disciplina de arte, valores
humanos éticos e culturais.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Apos a aplicagdo do questiondrio aos professores, verificou-se que
varios foram os motivos que os levaram a escolher a educa¢do como
profissdo, sendo que a vocag¢io ao oficio foi o0 motivo mais expressado entre
os entrevistados, mesmo existindo outros motivos que os impulsionaram a
seguir por este caminho. Pode-se observar também que dentre as respostas
apresentadas pelos profissionais que atuam com a disciplina de Artes na
EJA, sete indicaram a escolha pela educagdo, por ser a tnica alternativa,
em virtude de acesso a faculdade, dificuldades financeiras ou problemas
familiares, que impossibilitaram a busca por outro tipo de profissio. A
questdo salarial foi o motivo de trés dos entrevistados, por considerar os
salarios pagos aos professores satisfatorios. 231

A formagao dos professores também foi outro tema estudado neste
trabalho, sendo observado que quatro dos entrevistados possuem formacao
em Artes Visuais, dois sdo formados em Histéria e um em Pedagogia.
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Esses resultados evidenciam que muitos dos professores que minis-
tram artes para jovens e adultos, ndo possuem formagao adequada para
tal tarefa, ja que trés dos professores entrevistados sdo formados em dreas
diferentes de Artes. A maioria tem licenciatura plena em outra area, mas tem
pos-graduagao em Artes Visuais. Desta forma conclui-se que alguns docen-
tes ndo estdo habilitados para atuarem na area. Esse resultado indica uma das
respostas das deficiéncias observadas com essa disciplina nas escolas, o que
proporciona déficits de aprendizagem e desinteresse pela disciplina.

Estudos evidenciam que o ensino de Artes no contexto escolar
necessita de imediatas mudancas. Mudancas estas, focadas na formacio
inicial e continuada dos professores que trabalham com Artes, onde nio
se deve admitir que esses profissionais sejam escolhidos para o ensino das
artes, muito mais pela sua condigdo de vinculagido com a escola, que pela sua
aspira¢ao, conhecimento e formagao profissional.

Embora a Arte seja uma disciplina de extrema
importancia, ela ainda nio é vista como tal. A defesa
do ensino de Arte na escola ja reuniu inimeros
argumentos, quase todos alheios ao processo que
compreendem a atividade artistica, seus produtos,
acoes e reflexdes (BARBOSA, 2007).

A forma de lecionar a disciplina de artes para jovens e adultos nas
escolas do municipio de Linhares, foi outro tema estudado nesta pesquisa.
Observou-se que a disciplina Artes vem sendo lecionada de acordo com
a sua realidade apresentada pela escola, levando em consideracio o CBC
(Curriculo Basico Comum). Quanto a didatica utilizada, todos os professores
citaram usar aulas expositivas, aulas praticas e visitas a locais ou obras
de arte (quando existem exposi¢des abertas a visitas, e sdo custeadas pela
SEDU), sendo que trés professores utilizam os debates entre os alunos como
metodologia didatica e quatro citaram outros tipos de atividades como, por
exemplo, trabalhos manuais e confec¢ao de artesanatos.

Perguntou-se para os professores se a escola oferece espago e material

suficiente para execucao das aulas, ao que todos responderam que o espago

232 ¢ insuficiente e que quase ndo existe material adequado para se trabalhar

com a disciplina. Esses resultados evidenciam que o desinteresse dos alunos

quanto a disciplina também estd aliada ao espago e material utilizados pelos
professores e alunos.
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Quando questionados se consideravam que o numero de aulas se-
manais eram suficiente para o desenvolvimento do ensino de Artes para os
alunos da EJA, todos alegaram nao ser suficiente.

Indagados de como deveriam ser as aulas de Artes para alunos Jovens
e Adultos, a fim de proporcionar maior interesse pela disciplina, facilitando
com isso o processo de aprendizagem, todos responderam que a pratica
deveria ser mais aliada a teoria, e que deveria existir um maior incentivo a
visita a museus, e atividades artisticas diversas, pois muitas escolas ndo tem
estruturas e espagos adequados.

A avaliagdo dos alunos foi outro tema estudado neste trabalho,
sendo observado através do questionamento com os professores que
todos realizam suas avaliagdes através de atividades praticas. Além disso,
trés ainda responderam que utilizam apresentagdes artisticas e quatro
provas e trabalhos como métodos de avaliagao. A avaliacdo apresenta-se
como mais um tépico que se bem trabalhado pode favorecer para o maior
interesse pelos alunos Jovens e Adultos pela disciplina de Artes, pois como
todos sabem, processos avaliativos causam medo em alunos de qualquer
disciplina, promovendo verdadeiras barreiras de aprendizagem. Portanto,
o desenvolvimento de técnicas avaliativas com a disciplina de Artes que
levem em considera¢do as atividades desenvolvidas durante o periodo
letivo e considere as habilidades aprendidas e desenvolvidas pelos alunos,
podera ser considerado um fator chave para o maior interesse do aluno
pela disciplina.

Questionados quanto ao interesse dos alunos da Educagao para
Jovens e Adultos pela disciplina de Artes, todos responderam ser regular
caminhando para um desinteresse por parte dos alunos na EJA. Esses
resultados diferem dos observados com os alunos do Ensino Fundamental,
pois quatro dos professores entrevistados disseram que suas turmas de
Artes nesta modalidade apresentam um interesse considerado o6timo.
Essa diferenca pode estar relacionada com a idade dos alunos avaliados,
pois muitos dos alunos de EJA sdo mais velhos e acham que atividades
artisticas sdo para criancas, criando verdadeiros preconceitos em suas
turmas. Portanto, trabalhos de orientacao e conscientizag¢ao da importancia
da disciplina de Artes em qualquer idade para a formagao do ser humano,
pode ser outra forma de incentivar os alunos de EJA a valorizar a disciplina
de Artes.

233
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Quando questionados sobre a importancia da disciplina de Artes
dada pelos seus colegas professores que trabalham na mesma escola, trés
responderam que todos se envolvem e ajudam nas atividades. Porém, dois
disseram que os colegas nao se manifestam e dois consideram que os colegas
nao valorizam a disciplina, tornando esta desvalorizada pelos proprios
colegas de trabalhos. Esse resultado apresenta-se também como um dos
possiveis motivos pela desvalorizagdo e desinteresse dos alunos de EJA pela
disciplina de Artes. Ana Mae Barbosa aponta que ha necessidade de um
en—sino de Arte sequencial, para que o aluno seja pre—parado para engajar-
se no mundo artisttco-estético com certa autonomia, e espirito critico.

Por fim, todos os professores entrevistados consideram que a disciplina
Arte contribui de forma significativa para a formagdo do individuo, pois,
a mesma torna este individuo criativo e reflexivo, sendo necessaria maior
valorizagao dos professores além de melhorias nos espagos e materiais
disponibilizados pela escola para o desenvolvimento das atividades.

3.2 QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

O questionario aos alunos foi iniciado perguntando o que achavam
da disciplina de Artes para a modalidade EJA. A maioria dos entrevistados
(sessenta alunos) consideram as aulas “excelentes”, vinte alunos consideram
“muito boas” e dez consideram as aulas somente “boas”.

Outro topico abordado no estudo com os alunos foi sobre o objetivo da
disciplina de Artes na escola. A maioria respondeu que é uma apropriagao do
conhecimento, na construgdo dos saberes que lhes permitem compreender,
refletir e analisar criticamente a realidade social, no sentido de promover
acoes transformadoras, investindo numa educagdo de qualidade, numa
educagdo que priorize a valorizagdo do ser, contribuindo, assim, para a
formacao de cidadaos conscientes, capazes de enfrentar e vencer desafios,
através de atitudes que reflitam na construgdo de uma sociedade mais justa
e mais humana.

Ao serem questionados sobre o numero de aulas semanais da disciplina

234 de Artes na escola, sessenta alunos alegaram nao serem suficientes para o
aprendizado, principalmente quando a disciplina alia a teoria a pratica, pois
uma aula por semana ndo da tempo suficiente para terminar as atividades
propostas pelos professores. Porém, trinta alunos acharam que o nimero de
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aulas era suficiente para o aprendizado de Artes na escola. Esse resultado,
em que mais de 30% da turma acham que uma aula por semana ¢ suficiente
para a Artes, pode ser explicado pela idade avangada de alguns alunos que
nao consideram importantes os trabalhos manuais realizados durante as
aulas, valorizando mais as outras disciplinas por acharem que as utilizam
mais no dia-a-dia, como matematica, para contas, por exemplo.

Quando questionados sobre como achavam que deveriam ser as aulas
de Artes na escola, a maioria dos alunos (65) respondeu que deveriam
acontecer mais visitas a museus e atividades artisticas desenvolvidas fora
da escola, outros 15 citaram que deveriam ser aplicados mais trabalhos
manuais e 10 opinaram por aliar a teoria a pratica (Grafico 1).

E importante ressaltar que para que este resultado acontecesse, aulas
de Artes com mais visitas a museus e atividades artisticas desenvolvidas fora
da escola, teria que existir um maior incentivo do Estado, principalmente
no setor financeiro, sendo necessario o custeio pela SEDU ou de outro 6rgao
publico para essas atividades, pois a grande maioria dos alunos sdo carentes
e nio possuem condigdes para arcar com esses custos.

Gréfico 1- Principais formas das aulas de artes na visdo do aluno da EJA
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Os alunos também foram questionados sobre o que mais lhes
interessava nas aulas de Artes, podendo indicar, neste caso, mais de uma
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resposta. Foi observado um maior interesse pela pintura, sendo seguida
pela danga, pelo teatro, pela musica e por trabalhos manuais diversos. Uma
pequena parcela identificou aliar pratica e teoria. Nesse caso, nao se podem
tirar conclusdes precipitadas, pois, em primeiro lugar, entendemos que
ndo ¢ segura e nem produtiva a ideia de separar teoria de pratica, visto que
correspondem/fazem parte de um processo em que um depende do outro,
portanto, embora no questionario aparecesse separadamente, acreditamos
que no cotidiano elas nao se diao separadas. Podemos, também, pensar
que ha uma ideia de que para a disciplina de Artes seja desnecessario
ou menos importante qualquer configuragdo teérica. Em alguns casos,
chegam a associar Artes a uma atividade mecanica de recortes, pinturas e
colagens, algo que ndo condiz com todo o contexto histérico da disciplina
muito menos com sua importincia para o processo de aprendizagem e
constituicao de subjetividades de grande importancia capazes de contribuir
significativamente para a reflexdo e problematizagao de situagdes cotidianas
em que se exige sensibilidade e criticidade. (Grafico 2).

Gréfico 2 - Areas de maior interesse pelas Artes pelos alunos da EJA
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Muitas foram as opinides dos alunos em fungdo das particularidades
cada um, dessa forma, relataram, portanto, as atividades que mais se
identificavam. Observa-se que, dentre as atividades realizadas, a que mais
se destacou foi a pintura, pois, é a mais utilizada atualmente na disciplina

236

LivioPROEJA_TCC.indd 236 @ 30/0115 15:34



®

Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos -
Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito Santo
Volume 4

de Artes e destacado-se no CBV das escolas. Além disso, a modalidade
de pintura é aquela em que o professor na medida do possivel, consegue
trabalhar com maior facilidade, as vezes quase sem material nenhum, e, em
alguns momentos, no improviso.

Mais uma vez, devemos problematizar qual o entendimento dos ob-
jetivos da disciplina de Artes que dado pelos responsaveis pelo processo de
ensino e aprendizagem e como isso é transmitido e assimilado pelos alunos.

Outro ponto relevante se deve ao fato de que danga, teatro e musica
serem atividades que exigem muita expressdo corporal o que pode inibir o
seu uso se for deixado a cargo do aluno escolher. Lembrando que, mesmo que
num primeiro momento os alunos sintam-se menos propensos a esse tipo
de atividade, devemos levar em considera¢ao que, quando bem trabalhada,
pode provocar efeitos bastantes satisfatorios.

Por fim, os alunos também foram questionados se consideravam a
Arte como um meio de transformar o aluno em um ser criativo e critico.
Setenta alunos responderam que sim e apenas vinte responderam que apenas
em partes.

Esses resultados mostram a diversidade de opinides relativa a disciplina
de Artes, indicando que ainda existe alunos que ndo dao valor a disciplina,
mas que a maijoria dos alunos acreditam que a Artes contribui para o
crescimento intelectual do cidaddo e que os mesmos preferem os trabalhos
manuais, com alguns alunos apresentando aptiddes e outros nao.

Quanto a estes propositos, Pillar& Vieira (1992) referindo-se a fala de
Ana Mae Barbosa fala: “O que a arte na escola principalmente pretende é
formar o conhecedor, fluidor, decodificador da obra de arte”.

A escola hoje tem através das aulas de Artes a tarefa de proporcionar
aos alunos esse conhecimento reflexivo, mostrando-lhes que a arte nao se
isola do nosso cotidiano, de nossa histdria pessoal. O ensino da disciplina
atualmente prima por relacionar o fazer artistico, a leitura da imagem e a
historia da arte, fazendo desta forma com que o aluno conhega a historia de
uma obra, entenda seu processo de producao e saiba analisa-la, bem como
emitir opinides acerca das mesmas.

Os alunos ainda relataram no espa¢o livre do questionario sobre
problemas com a formac¢ao dos professores que lecionam a disciplina de
Artes na escola, alertando que alguns professores nao possuiam habilitacao
para lecionar a disciplina, ficando assim perdidos com os contetidos
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oferecidos pela SEDU no CBC, principalmente pelo fato das aulas de arte,
antigamente, serem baseadas em desenhos e datas comemorativas.

Outro ponto observado no espago livre para respostas foi a utilizagéo
do aprendizado adquirido nas aulas de Artes para utilizacdo em atividades
externas, em casa com suas familias, com o objetivo de venda do que foi
produzido, a fim de obterem uma renda maior para ajudar a familia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber através do estudo realizado, que o ensino de Artes
no municipio de Linhares, através de pesquisa realizada na escola “José
de Caldas Brito” necessita de mudangas e maior aten¢do por parte dos
gestores publicos, para se enquadrar as novas exigéncias que a disciplina
apresenta atualmente.

Varios pontos que interferem diretamente na valorizagao da disciplina
foram observados, tais como, o numero de aulas insatisfatorio, espacos e
materiais fornecidos pelas escolas insuficientes, atendendo apenas em
partes as demandas da disciplina, além de professores com pouca e até
mesmo nenhuma capacitagdo para trabalhar na area de artes, mas que na
sua maioria buscam por formas variadas de abordar a disciplina em sala de
aula. Nos, enquanto profissionais da educa¢ao, temos que nos potencializar,
seja por meio de capacitagao/formacao, seja na diversificagdo de nossas aulas
e motivar os alunos para que os mesmos se interessem mais pela disciplina
de Arte, principalmente na EJA.

Sabemos, entretanto, que para o professor comprometido com a
qualidade das aulas e com a visdo ampla acerca da Arte-Educacio, espago
e materiais podem ser improvisados buscando as melhores maneiras de
se atingir os objetivos que a disciplina apresenta atualmente. E claro que,
se tivermos em maos equipamentos e espagos adequados, o processo se
potencializa. Entretanto, o saber ler, analisar, refletir e opinar contam
muito mais do que apenas reproduzir ou até mesmo realizar algo de forma

238 mecanica, desintegrada de um contexto e sem reflexao e sensibilidade. E
necessario que o professor hoje, adote uma postura preparada para uma
atuagdo consciente, conforme a realidade de seus alunos, respeitando
as expressOes naturais que estes apresentam ao mesmo tempo em que 0s
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incentiva a compreender as expressdes pessoais e sociais que as diversas
formas de expressao artisticas nos proporcionam.

Afinal, 0 homem estd sempre em constru¢io, produzindo novidades,
se baseando em algum momento, em tendéncias ja existentes em nosso
legado cultural, bem como, gerando durante seu processo marcas que serao
posteriormente, seguidas, analisadas e criticadas, como tém sido através dos
tempos, com tudo que envolve nossa diversificada cultura.

Nossas escolhas determinam nossas agdes e permitem um exame mais
atento, no sentido de entendé-las, justifica-las e dar-lhes o amparo teérico
que requerem. E necessdrio que, como profissionais atuantes, estejamos
comprometidos com processos efetivos de formagdo continuada, seja
na busca de novos referenciais teéricos que sustentem nossa agao ou no
fortalecimento da motivag¢ao, tdo importante ao trabalho docente. Todavia,
¢ o desejo, o querer realizar, que mobiliza e possibilita ampliar os espagos
de arte nas escolas, criando novos cendrios, eixos outros de visibilidade,
sintonizados numa musica que enseje o compasso desafiador de praticas, ao
mesmo tempo cognitivas, reflexivas e emocionais.
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ANEXOS

A - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES
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B - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

3 - Qual o numero de aulas semanais vocé considera suficientes para que
haja aprendizado?

( )1aula

()2 aulas

() 3aulas

()4 aulas

() 5aulas

6 - Qual desses topicos mais te interessa nas aulas de artes?
() Musica

( ) Danga

() Pintura

() Teatro

() Trabalhos manuais

241
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1INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade da educacio
basica destinada aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou ndo
concluiram os estudos no ensino fundamental e no ensino médio. Essa
modalidade é uma oportunidade concreta de preparagdo dos individuos
para melhor enfrentar a competitividade no mercado de trabalho e o
exercicio pleno e consciente da cidadania. Esse direito ¢ garantido pela
Constitui¢do Federal do Brasil de 1988 que incorporou como principio de
que todas e qualquer educagdo visa o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Constituicdo Federal do Brasil Art. 205). E ainda retomado pelo Artigo
20 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB-9394/96, torna
essa educagdo uma modalidade como forma de igualdade de acesso como

1 Especialista em PROEJA pelo IFES, Professora da EEEM “Professora Antonieta Banhos
Fernandes”. E-mail: ene.braga@hotmail.com

2 Doutora em Producdo Vegetal pela UENF, Professora do IFES-Campus Itapina. E-mail:
poliana.pires@ifes.edu.br 243
3 Doutor em Producdo Vegetal pela UENF, Professor do IFES-Campus Itapina. E-mail:
andre.pires@ifes.edu.br

4 Mestre em Educacdo pela UFES, Professor do IFES-Campus Itapina. E-mail: rosinei.
vieiras@ifes.edu.br
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bem social. Um dos motivos que levam os jovens e adultos a retornar a
escola é a concorréncia do mundo do trabalho, cada vez mais exigente de
trabalhadores qualificados. Nesse sentido, a busca por uma educagdo ne-
gada dd a escola um novo e importante significado na vida desses sujeitos
para a concretiza¢ao de um futuro melhor.

Porém, as dificuldades encontradas por esses sujeitos para a
concretizagao dos estudos ndo sdo facies. Observa-se é que muitos dos alunos
trabalhadores estudantes do turno noturno da Educagao de Jovens e Adultos
enfrentam desafios para concluir a educagdo basica por conta dalonga jornada
de trabalho. Em muitos casos as tentativas de retornar a escola sdo marcadas
pelas dificuldades em se manter no espago escolar, pois o aluno trabalhador
chega as vezes tarde na escola, cansado e com sono. Eles acreditam que nao
sao capazes de acompanhar as atividades ou as mesmas ndo sio aplicaveis a
sua realidade. E ainda, hd a falta de motivacao, por parte do uso de algumas
metodologias aplicadas por alguns professores, o que faz com que os alunos
nio tenham um aproveitamento adequado ao tempo das aulas.

No entanto, esses alunos que retornam a escola buscam melhores
condigoes de vida e de emprego, que na visdo de Freire (1999), descobrem-
se seres inacabados, entdo procuram o saber e o aperfeicoamento por meio
da educagio.

O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade:
¢ um ser na busca de ser mais e, como pode fazer
esta auto-reflexdo, pode-se descobrir como ser
inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a
raiz da educagio (FREIRE, 1999, p. 14)

Diante desse contexto, precisamos entender: quais os desafios
enfrentados pelos alunos da EJA para dar continuidade aos seus estudos e
conciliar a relagdo escola e trabalho? Dessa forma precisamos reconhecer as
especificidades do noturno, pois o nao reconhecimento da heterogeneidade
do aluno da EJA contribui para aprofundar as desigualdades educacionais e
o fracasso na escola elevando a evasdo. Diante desses desafios, é preciso que

244 ainstituicdo dé as condi¢des necessdrias ao seu alcance para garantir que
o aluno trabalhador nao abandone a escola ou o seu trabalho. Conciliar o
trabalho com a educagdo de qualidade no turno noturno. Esse é um grande
desafio dos que merece a atengdo dos educadores/pesquisadores.
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Para Di Pierro (2001) as dificuldades vivenciadas pelos alunos
trabalhadores da EJA para concluir a educagao basica sio muitas. Alerta
ainda para que os educadores da EJA ndo entendam esta modalidade como
marginal ou secundaria, destacando que ¢ necessario interesse do ponto de
vista da formulagdo politica e pedagdgica, pois a EJA deve ser vista como
um fenémeno educativo que deve ser considerado como parte integrante da
histéria da educagao em nosso pais.

O aumento das exigéncias de instru¢do e dominio de habilidades
no mundo do trabalho é um fator que direciona os jovens e adultos para
essa modalidade de ensino com a expectativa de prolongar a escolaridade
para inserir-se ou ganhar mobilidade no mercado de trabalho. Ao retornar
a escola, segundo Di Pierro (2001), esses alunos tém que superar alguns
preconceitos sobre a idade adequada para aprender e entender que todos
sao capazes de aprender em qualquer etapa da vida, independentemente
da idade. A vida é uma constante aprendizagem, portanto, todos possuem
direito a uma Educacéo:

[...] Reconhecendo, de um lado, que jovens e adultos
sdo cognitivamente capazes de aprender ao longo
de toda a vida e que as mudancas econdmicas,
tecnoldgicas e socioculturais em curso neste final de
milénio impdem a aquisi¢do e atualizagdo constante
de conhecimentos pelos individuos de todas as
idades, propugna-se conceber todos os sistemas
formativos nos marcos da educagdo continuada.
Nestes marcos, os objetivos da formagao de pessoas
jovens e adultas ndo se restringem a compensagao
da educagdo bésica ndo adquirida no passado,
mas visam a responder as multiplas necessidades
formativas que os individuos tém no presente e
terdo no futuro. Sendo tais necessidades multiplas,
diversas e cambiantes, as politicas de formagéo
de pessoas adultas deverao ser necessariamente
abrangentes, diversificadas e altamente flexiveis (DI
PIERRO, 2001, p. 70).
245

Nesse sentido, o objetivo geral dessa pesquisa foi problematizar e
identificar algumas dificuldades vivenciadas pelos alunos trabalhadores da
EJA para concluirem a Educacdo Basica, bem como analisar a relagdo entre
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escola, trabalho e familia, conhecendo a realidade vivenciada por esses
alunos, buscando com isso contribuir com alternativas para potencializar a
motivagdo desses sujeitos, visando o melhor aproveitamento do processo de
aprendizagem dos mesmos.

2 REFERENCIAL TEORICO

Na reinsercéo a escola, o aluno trabalhador da Educacdo de Jovens e
Adultos enfrenta muitas dificuldades em conciliar escola-trabalho-familia,
tornando-se um grande desafio em suas vidas concluirem a Educagao
Basica. Contudo, com toda complexidade, é esta modalidade que esta
escolarizando muitos alunos trabalhadores em cursos noturnos. Por isso,
ha necessidade de buscarmos melhorias da qualidade da EJA haja vista que
estes individuos ndo tiveram acesso a escola na idade apropriada e, assim,
reacendendo a possibilidade do direito a educagao.

Bernardim (2008), fala que é justamente através da EJA que esses
alunos trabalhadores tém acesso a0 mundo da educacio:

E preciso lembrar que nas sociedades capitalistas
os trabalhadores sdo historicamente destituidos
de possibilidades de incorporarem-se ao mundo
da educagdo, ou de manter simultaneamente as
duas condigoes: de aluno e trabalhador. E a EJA
se propde justamente, a mudar essa situagdo
(BERNARDIM, 2008).

No mundo atual onde a légica do mercado de trabalho é, onde mais
escolarizagdo significa mais potencialidade e mais empregabilidade, a EJA
tem se tornado um aliado para o aligeiramento da formagao de muitos
jovens e adultos. Digo um aligeiramento, devido ao pouco tempo de estudo,
pois as séries sdo concluidas em seis meses cada. Mesmo assim, esses jovens
e adultos tem o direito a uma educagido basica de qualidade, onde sejam
instigados a desenvolver ndo apenas habilidades, mas diferenciais que os

246 tornem profissionais competitivos e valorizados.

A escola como instituicdo tem por fungdo também contribuir na
preparagdo desses individuos para o ingresso (e permanéncia) no mercado de
trabalho. Bernardim (2008) alerta para que as praticas docentes nas escolas
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de formagdo de jovens e adultos sejam para um despertar da consciéncia
da classe trabalhadora quanto a importancia da escola, em especial, quanto
a importancia da forma¢ao do homem omnilateral que se educa para a
producio e manutencio da vida.

Frigoto (2007) observa a necessidade de desenvolver, em nossa
sociedade capitalista, uma educagdo omnilateral, ou seja, uma educagao que
desenvolva todas as dimensoes do ser humano:

Para os trabalhadores e educadores que atuam nos
diferentes espagos da sociedade e na escola e que
tém uma visdo critica as relagdes sociais capitalista
compete lutar, no plano tedrico e da pratica, por
uma educag¢do que desenvolva todas as dimensdes
do ser humano. A isso denominamos uma educa¢ao
omnilateral ou politécnica. Por isso, pensar de uma
maneira ou de outra faz uma diferenca radical.
Ou seja, de reproduzir e legitimar a exploragdo
e alienac¢do ou de combaté-la e, de dentro desta
sociedade, buscar supera-las (FRIGOTTO, 2007).

Ainda, em seu livro “Educacdo do Trabalhador: da escola tardia a
educacdo necessaria”, Bernardim (2008), se preocupa com a qualidade da
EJA e pretende contribuir para,

[..] a interpretacio e apreensdo da realidade,
bem como para o vislumbramento de agdes
que podem se viabilizar no bojo da educagdo
em geral, e da educagdo de jovens e adultos em
particular, especificidade que representa um espago
importante de atuagdo da classe trabalhadora para
a construgdo de um devir histérico para além do
capitalismo. Ag¢bes que ultrapassam os limites do
sistema atual e que podem permitir o resgate e
a constituicio de um ser humano emancipado,
liberto, total (BERNARDIM, 2008).

Conciliar escola e trabalho é uma das principais dificuldades para
a permanéncia desses jovens e adultos na escola. Mas ¢ pelo motivo do 247
trabalho que os fazem voltar a estudar devido a exigéncia da sociedade
capitalista que exige cada vez mais qualifica¢ao e formagéo especifica.

LivioPROEJA_TCC.indd 247 @ 30/0115 15:34



®

NASCIMENTO, Luciene Aparecida Braga / PIRES, Poliana Daré Zampirolli
PIRES, André Assis [ VIEIRAS, Rosinei Ronconi

Segundo Laranjeira (2006):

A demanda por méao-de-obra mais escolarizada
e mais qualificada é uma das exigéncias da
economia mundial que, desde fins da década de
1980, ¢é regida pelo neoliberalismo. Outros fatores
considerados pelos estudiosos, como a redugdo
do papel do Estado nas dreas sociais (a educagdo
¢ um exemplo), a reestruturacdo do trabalho, o
desemprego estrutural e o aumento do emprego
informal vieram afetar dramaticamente os setores
mais empobrecidos da sociedade. Certamente, os
reflexos produzidos a partir da articulagdo desses
fatores mostram-se mais perversos nos paises
de economia periféricas, como ¢ o caso do Brasil
(LARANJEIRA, 2006).

Para atender as demandas do mercado de trabalho a escola tem a
preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades e competéncias, mas
tem que ter também a preocupagédo relacionada a formagdo para a vida e
para o exercicio da cidadania. Segundo Ramos (2001), em seus discursos
sobre a pedagogia das competéncias, sugere ser ela um dos caminhos pelos
quais os alunos desenvolveriam ndo apenas os atributos necessarios a sua
condicdo de trabalhadores, mas também aqueles que contribuiriam para
que viessem a se tornar cidadaos.

Compreender o processo socio-histérico de
constru¢do do conhecimento cientifico, possibili-
tando-o fazer uma leitura critica do mundo,
estabelecer relagoes entre fatos, ideias e ideologias,
realizar atos ou agdes (...) de forma critica e criativa,
compreender e construir ativamente novas relagoes
sociais (RAMOS, 2001, p. 154).

O direito a educagao e o trabalho sdo garantidos pela Constitui¢ao da
Republica Federativa do Brasil de 1988, no entanto é preciso fazer muita
coisa para que a educagdo aos jovens e adultos seja efetivamente garantida,
248 principalmente em estabelecer politicas publicas que venha ao encontro
desses direitos ao publico EJA para a constru¢ido de uma sociedade justa
e igualitaria.
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Essas politicas publicas tem que garantir efetivamente o direito a
educagdo (e o trabalho) e formagdo humana de forma integrada para o
exercicio da cidadania como diz 0 Documento Base do Proeja:

A formagdo assim pensada contribui para a
integracdo social do educando, o que compreende
o mundo do trabalho, sem resumir-se a ele,
assim como compreende a continuidade de
estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz
orientada a proporcionar a formagdo de cidadaos-
profissionais capazes de compreender a realidade
social, econdmica, politica, cultural e do mundo
do trabalho, para nela inserir-se e atuar de forma
ética e competente, técnica e politicamente, visando
a transformagdo da sociedade em fungdo dos
interesses sociais e coletivos — especialmente os da
calasse trabalhadora (BRASIL, 2006).

Ha um desafio maior de gestdo na qual se fagam cumprir efetivamente
a legislagao evidenciando o direito a educagao de qualidade, onde levem em @
conta os saberes cotidianos (prévios) desses jovens e adultos:

A legislagdo recomenda a necessidade de busca de
condi¢des, de alternativas, de curriculos adequados
a sujeitos jovens e adultos, levando em conta seus
saberes, seus conhecimentos até entdo produzidos
e suas experiéncias no mundo do trabalho etc., que
nao sdo poucos. Nessas experiéncias, esses sujeitos
se formaram ndo na escola; por elas aprenderam
conteudos que determinam seus modos de estar
no mundo, de aprender novas coisas, determinam
seus interesses, seus desejos de saber mais, de cer-
tificar-se, de progredir, ou nio, nos/pelos estudos
(PAIVA, 2011).

Logo, percebe-se que a dimensao curricular deve ser problematizada,
a realidade vivida e experenciada cotidianamente precisa estar presente
no contexto escolar para ser discutida, pensada e repensada. Essa visdo, 249
também nos remete a problematizacdo da prépria nogdo do que ¢é ciéncia,
de quais conteudos sdo privilegiados e que conhecimentos tornaram-se
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legitimos e quais foram/sdo desconsiderado/desvalorizados. Dessa forma,
deve-se compreender que a EJA pode representar um espago importante de
luta para a emancipagdo da classe trabalhadora e que a escola eduque sem
alienar e que o trabalhador produza sem se deixar escravizar.

3 METODOLOGIA

A pesquisa de campo foi realizada na Unidade Escolar EEEM
“Professora Antonieta Banhos Fernandes”, localizada em Linhares,
funcionando com o Ensino Médio Regular e com a Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos presencial no turno da noite (Ensino Médio que tem a
duracio de trés semestres distribuidos em trés Etapas) com uma turma de I
Etapa, uma turma de II Etapa e uma turma de III Etapa. Pesquisa realizada
em novembro/2012, portanto quase no fim do ano letivo, por isso as turmas
estavam bastante vazias devido a evasdo. Foi dado um enfoque quantitativo
e qualitativo, utilizado como instrumento de investigagao, observagdes na
sala de aula e realizagdo de um questiondrio sistematizado, com oito alunos
da I Etapa, quatorze alunos da II Etapa e dezoito alunos da III Etapa, com
idade entre 18 a 44 anos.

Evidenciam-se aqui alguns resultados obtidos a partir de investigacoes
realizadas no campo da educagdo de jovens e adultos. Trata-se de elementos
pontuais, como questao de género, faixa etdria, estado civil, familia,
trabalho, renda familiar, interrupgdo do processo de escolarizagdo, quais as
dificuldades enfrentadas para concluir os estudos e o que fez e/ou tém feito
para superar essas dificuldades. Sdo homens e mulheres, trabalhadores,
empregados e desempregados, filhos, pais, maes, moradores urbanos do
mesmo bairro onde se localiza a escola.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

250 4.1 0 PERFIL DO PUBLICO EJA

Entre os entrevistados, 25 sdo do sexo feminino, enquanto 15 sdo do
sexo masculino de acordo com a Figura 1. Isso mostra que as mulheres sao
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as que mais se interessam em voltar a estudar, devido a concorréncia de
trabalho e os avangos conquistados pelas mulheres. E também por sentirem
que sdo exemplos para os filhos, como mostra o relato de uma aluna:

Quando crianca, ndo valorizei o estudo, nio
pensava que um dia no futuro pudesse fazer tanta
falta na minha vida. Hoje mesmo com filhos e as
vezes sem tempo, tenho que me dedicar, porque
vejo que meus filhos precisam ver o exemplo em
mim (Aluna da EJA II Etapa).

Gréfico 1- Estudantes de EJA em relagdo ao género

Masculino

0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da pesquisa

As mulheres do século XXI sdo mais independentes, ativas,
determinadas e estdo cada vez mais em busca da igualdade ideoldgica e
financeira que lhes é de direito. Direito conquistado com muitas lutas ao
longo da histdria. No Brasil, um dos exemplos mais notdrios da consolidagao
da mulher na sociedade se deu através da eleicao da 1* presidenta mulher do
pais. Esse fato é uma inspiragdo para todas as mulheres do pais.

No que tange a faixa etaria dos alunos pesquisados, 28 possuiam idade
entre 18 e 26 anos, 8 entre 27 e 35 anos e somente 4 entre 36 e 44 anos 251
conforme a Figura 2. E possivel perceber que o publico que mais procura
essa modalidade de educagao sdo os mais jovens, talvez, pela necessidade
de ingressar em outras areas do mercado de trabalho, na busca de melhores
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condi¢oes de emprego com melhor remuneragdo ou até mesmo para se
manterem no emprego. Isso também ¢é perceptivel quando questionados
sobre a renda familiar que é de 1 a 3 saldrios minimos. Por isso, esses jovens,
estudantes da EJA, veem no diploma uma chance de melhores oportunidades
de emprego e saldrio.

Observa-se que a faixa etaria é da maioria de jovens devido também
a uma migra¢do de alunos do ensino regular para a EJA buscando um
aligeiramento da formagao, com isso diminuindo a distorgao idade/série.

Esse rejuvenescimento do publico da Educa¢ao de Jovens e Adultos
¢ percebido também em outros estudos/pesquisas, como no trabalho de
Segatto e Souza; Azambuja; Pavao (2012), realizada em uma escola de
Santa Maria no Rio Grande do Sul. Segundo as autoras, a procura por essa
modalidade vem aumentando e, concomitantemente, o numero de jovens
que nela ingressam.

Gréfico 2 - Faixa Etaria dos Estudantes de EJA

8%

. Entre 18 e 26 anos
\:l Entre 27 e 35 anos

- Entre 36 e 44 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Nota-se que a maioria dos estudantes que conseguem chegar ao fim

da etapa sdo os solteiros, correspondendo a 25 dos entrevistados, contra

15 casados, ilustrado na Figura 3. Pois muitos estudantes ndo conseguem

252 conciliar escola-trabalho-familia por ser muito desgastante e estressante
e acabam desistindo mais facilmente do que os solteiros. Nesse aspecto,

o resultado da pesquisa entra em consonancia com pesquisa monografica
realizada por Soares (2007), em Bananeiras na Paraiba, em que o nimero de
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solteiros que ingressam nessa modalidade é predominante. Percebe-se que,
mesmo em regioes diferenciadas, os solteiros sao os que prevalecem. Nessa
monografia, realizada cerca de 81% dos estudantes sao solteiros.

Grafico 3 - Estado civil

Solteiros

Casados

0 5 10 15 20 25

Fonte: Dados da pesquisa

Outra grande dificuldade em frequentar a escola é que muitos desses
estudantes tém filhos e se preocupam com quem deixa-los em casa. Mesmo
que 27 desses alunos nao tém filhos e somente 13 possuem, esse motivo é um
forte agravante das dificuldades enfrentadas por eles.

Constatou-se que 30 estudantes de Educacdo de Jovens e Adultos
entrevistados estdo trabalhando e sdo obrigados a conciliar emprego e
estudo, o que é uma das maiores dificuldades relatadas, enquanto que 10
estdo desempregados, mas a procura de emprego, conforme a Figura 4.

Gréfico 4 - Empregabilidade do publico de EJA

Empregados

Procurando emprego
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Fonte: Dados da pesquisa
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A maioria dos alunos trabalha na cidade exercendo diversas profissoes
que estdo listadas abaixo. Verificou-se nas observagdes que esses alunos
buscam uma ascenséo profissional ao término dos estudos.

Esse perfil de estudantes trabalhadores, destacado por esta pesquisa,
também ¢é percebido por muitos outros trabalhos, embora saibamos da
complexidade que envolve o tema e, principalmente, das especificidades de
cada regido ou lugar. Nesse sentido, destacamos o trabalho realizado por
Bernadim (2011), por apresentar uma problematizagdo a respeito do assunto,
quando nos lembra que, embora o nimero de estudantes trabalhadores seja
predominante, a quantidade de trabalhadores com carteira assinada néo é
tdo elevado. Em seu estudo, realizado numa cidade do Parand, apenas 8%
possuem carteira assinada.

Assim, em nossa pesquisa, pudemos perceber que, embora o numero
de estudantes trabalhadores com carteira assinada seja maior, o numero de
trabalhadores sem carteira assinada é bastante relevante conforme dados
apresentados abaixo.

Quanto ao vinculo empregaticio, dos alunos que trabalham, 22
possuem carteira assinada e 18 nido possuem. Um dos motivos dessa
porcentagem de trabalhadores ndao possuirem carteira assinada, ocorre
pela falta de qualificacdo adequada o que contribui para impelir esses
trabalhadores & informalidade, onde irdo trabalhar por conta prépria,
sendo diaristas e alguns realizarem os chamados bicos, conforme profis-
soes relatadas abaixo.

« Ajudante de pedreiro o Fabrica de méveis

« Auxiliar de servigos gerais « Hospital

 Baba « Industria

« Balconista de padaria o Industria de alimentos

 Boate « Industria de roupas

« Caixa  Lanchonete

o Comércio o Manicure

» Construgido o Produgdo de motores industriais
254  Doméstica « SESC

« Equipamentos e manutengao Supermercado

« Escritdrio o Tiro de guerra

« Estagio « Vendas
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Quando questionados sobre o tempo que ja ficou sem estudar foi
constatado que 9 dos alunos nao ficaram nenhum ano sem estudar, 11
ficaram um ano sem estudar, 3 ficaram dois anos sem estudar, 4 ficaram
trés anos sem estudar, 1 ficou quatro anos sem estudar e 12 ficaram cinco
ou mais anos sem estudar. Conforme a Figura 5 a seguir, é possivel perceber
que muitos jovens e adultos ficaram cinco ou mais anos sem estudar,
tornando as dificuldades de aprendizagem cada vez maiores devido a um
longo periodo sem estudar.

Gréfico 5 - Quanto tempo ja ficou sem estudar

22,5%
30%
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|:| 1 ano
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. 3 anos
l:l 4 anos

. 5 ou mais anos

2,5%
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Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se que esses alunos jovens e adultos interrompem seus
estudos ficando algum tempo sem estudar por diversos motivos sociais,
sendo um perfil caracteristico da EJA, mas dentre os alunos pesquisados
nao houve muitos casos de reprovagdo. Foi constatado que 10 desses alunos
nao reprovaram nenhuma vez, 14 reprovaram uma vez, 11 reprovaram duas
vezes e 5 reprovaram trés ou mais vezes em toda sua vida escolar, como
mostra o grafico 6. Os que tém mais histdricos de reprovagdo procuram a EJA
e buscam ai uma educagdo menos rigorosa e mais rapida. Esse aligeiramento  >55
na formagdo responde a um anseio dos alunos para a competividade do
mercado de trabalho. Esse fato deve ser problematizado, pois, nos remete a
questionar essa “aparente facilidade”, questionar, mais uma vez, o curriculo,
as dindmicas e o processo de aprendizagem e avaliagdo.
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Gréfico 6 - Indice de reprovac&o
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Fonte: Dados da pesquisa

4.2 DIFICULDADES DOS ESTUDANTES DA EJA
PARA ESTUDAR

Ao retornarem a escola esses jovens e adultos enfrentam muitos
desafios, mas, contudo ir a escola é um projeto de vida como se observa
em alguns depoimentos. As mulheres (que sio a maioria) relatam as
dificuldades em conciliar as atividades domésticas, o trabalho e os estudos
e essa tripla jornada faz com que pensem em abandonar os estudos. E ai que
vem a importincia da escola em desempenhar um papel inclusivo tomando
consciéncia da jornada enfrentada por esses alunos e orienta-los sobre o
resultado futuro obtido por esse sacrificio.

Casei cedo, tive filhos, o esposo ndo gostava que
eu estudasse e ndo havia quem tomasse conta dos
meus filhos. Resolvi me tornar independente,

256 tomar minhas proprias decisdes e enfrentar a vida
mesmo sendo tdo corrida, pois ser mae, dona de
casa, esposa, trabalhar fora e estudante, é muito
dificil (Aluna da EJA III Etapa).
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E nesse sentido que podemos avaliar o papel do professor, pessoa
imprescindivel em todo esse processo, pois o sucesso ou ndo do educando,
também, passa pelas suas maos. Os educandos em suas expectativas nos dao
uma amostra de sua compreenséo a respeito desse papel do professor e de
sua importancia na vida desses sujeitos. Tem a expectativa da compreensao
deles, como nesse relato: “Tenho sempre me justificado com os professores
e contando sempre com o apoio, pedindo para tentar entender a situagdo de
cada um.” Nesse sentido o educador tem que desenvolver um ambiente de
integracdo e compreensdo mutua entre todos os envolvidos nesse processo.

Com relagdo as perspectivas dos educandos e seus
projetos de vida, a EJA poderd colaborar para
que os mesmos ampliem seus conhecimentos de
forma critica, viabilizando a busca pelos direitos
de melhoria de sua qualidade de vida e construgao
da sua autonomia intelectual e moral, que o levara
a emancipacido e ao exercicio de uma cidadania
democratica (BERNADIM, 2008).

Muitos alunos da EJA apresentam maiores dificuldades em algumas
disciplinas e ainda dificuldades em realizar os trabalhos escolares devido a
seus afazeres didrios e outras responsabilidades, esbarrando-se na falta de
tempo para se dedicar aos estudos. “As dificuldades para mim é na hora
que passam trabalho para apresentar e eu ndo tenho tempo de estudar. Sou
casada, trabalho o dia inteiro e as vezes estou muito cansada.” (Aluna da
EJA II Etapa).

Observa-se que o cansa¢o em conciliar o trabalho e a escola é o
principal fator de dificuldade enfrentado por esses jovens e adultos. Muitas
vezes ndo conseguem se concentrar na aula devido ao sono, preocupagdes
com a familia, filhos e conjuges e outras responsabilidades.

Para esses estudantes da EJA que trabalham o dia todo e tem que ir a
escola a noite fica ainda mais dificil de ter uma boa aprendizagem, pois esses
nao tém um bom descanso e até mesmo uma boa alimentagao, pois tudo é
tdo corrido que nem da tempo de se alimentar direito.

Outro fator que traz prejuizos a aprendizagem ¢ o grande numero de
faltas. E muito frequente esses alunos chegarem a segunda aula, devido  carga
horaria didria de trabalho, o que atrapalha em uma melhor aprendizagem e das
aulas: “A minha dificuldade é que eu trabalho demais e, as vezes, s6 consigo

257
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chegar para a segunda aula. Fago o possivel para entrar na primeira aula, entao
¢ bem melhor porque fico mais por dentro do assunto” (Aluna da EJA II Etapa).

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas por esses alunos nota-
se que eles estdo se esforcando e procurando se dedicar para concluir
a Educa¢ao Basica. Quando sao questionados sobre o que tém feito para
superar essas dificuldades a resposta é a motiva¢do de no futuro ter um
emprego melhor e/ou melhores oportunidades de emprego, como ¢ notado
nos depoimentos dos alunos.

A motivagdo para enfrentar essas dificuldade e continuar estudando vem
da necessidade de ter um diploma para as exigéncias do mercado de trabalho
e garantia de um futuro melhor para a familia. Isso ira refletir em novas
expectativas para um projeto de vida com ascensao tanto pessoal quanto
profissional, além de melhorar a autoestima, como diz uma aluna que quer
“ter um bom emprego onde eu me sinta bem e onde eu seja mais valorizada”.

Esses alunos acreditam que sem estudo a pessoa ndo ¢é nada, por isso
tem fé em um futuro melhor através da educa¢io, sentimentos esses que
sdo traduzidos em suas falas: “Medo do futuro, pois a gente sem estudo nao
¢ nada e eu quero me formar e dar uma vida melhor para minha familia.
Tenho buscado for¢a em Deus, penso no futuro, mais a frente em um
emprego melhor. Isso me motiva e da forgas” (Aluna da EJA II Etapa).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim dessa pesquisa conclui-se que o cansa¢o em conciliar o trabalho
e a escola é o principal fator de dificuldade enfrentado por esses jovens e
adultos. Sabe-se que nao é facil trabalhar estudar e que isso é extremamente
cansativo, mas foi observada uma grande for¢a de vontade desses alunos em
seguir em frente para conseguirem terminar a Educagao Basica.

O publico que mais procura essa modalidade de educagdo sdo os
mais jovens que sdo motivados a continuarem estudando e buscar melhor
qualidade de vida por meio da educagao. No entanto, analisando os

258 resultados da pesquisa, é possivel constatar que os adultos/alunos mais
velhos, ndo estdo sendo atendidos pela EJA entrando em contradi¢do com
os principios dessa modalidade que é direito de todos.
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Conforme a filosofia de Freire (1999) o educando cria o rumo de seu
proprio aprendizado, portanto todos nés devemos buscar uma educagao
continuada por toda vida para nos mantermos atualizados e preparados
para os desafios da modernidade. Qualquer que seja a idade ¢ idade de
aprender. E através da EJA esses individuos poderiam ter a oportunidade
de dar continuidade aos seus estudos em qualquer época de suas vidas,
podendo assim se estabelecer no mercado formal de trabalho exercendo
entdo a sua cidadania de forma mais digna.

As exigéncias do mundo do trabalho por mais escolaridade nao deve
ser o Ginico motivo para se procurar a educagdo, mas também para ampliar
seus conhecimentos de forma critica enfrentando os desafios impostos pelo
mundo capitalista em busca de uma transformacao pessoal e social.

Aos educadores da EJA ha a necessidade constante de inovagdo.
Trazendo para a sala de aula, conteudos atuais e dentro da realidade dos
educandos, que agreguem conhecimentos sobre o mundo do trabalho,
motivando e criando possibilidades de crescimento e desenvolvimento
intelectual, profissional e pessoal.

O que motiva esses jovens e adultos a continuarem estudando é a
busca de melhor qualificagdo profissional para as exigéncias do mundo
globalizado. Mas ¢ preciso muito interesse politicos e pedagdgicos para
promover um curriculo integrador onde os estudantes sao instigados
a desenvolver ndo apenas habilidades, mas diferenciais que os tornem
profissionais competitivos e valorizados.

Portanto, é relevante interpretar e conhecer a realidade vivenciada pelos
estudantes trabalhadores da EJA, pois o0 mundo do trabalho nio pode estar
dissociado do mundo da educagéo. Tudo isso, no intuito de buscar condi¢oes
e mais acertadas alternativas para a motivacao desses cidadaos.
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10 | O CURRICULO DE FiSICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
POTENCIALIZANDO AS RELACOES
ENTRE CONHECIMENTOS
E EXPERIENCIAS
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RESUMO

Neste artigo, investigamos a organizagdo de um curriculo basico
de Fisica por meio de eixos tematicos, procurando problematizar a
possibilidade da produgdo de um curriculo de Fisica que reconheca as
especificidades da modalidade EJA, desenvolvendo métodos e técnicas
adequadas e contextualizadas com a realidade em questdo, valorizando
e criando conexdes entre os conhecimentos prévios e os novos. Os
procedimentos teérico-metodoldgicos da pesquisa foram realizados com
base em critérios de natureza qualitativa e em pressupostos da pesquisa
exploratoria e bibliografica. Observamos que a aplicagdo de eixos tematicos,
envolvendo textos, problemas e experimentos dos conteudos de Fisica de
forma contextualizada com o mundo cultural e vivencial dos sujeitos da
EJA, foi um facilitador para o ingresso nas universidades, no mercado de
trabalho e na formagdo de um cidaddo potencialmente auténomo e critico.

Palavras-chave: EJA. Curriculo basico. Aprendizagem.

ABSTRACT

In this article we investigate the organization of a basic curriculum of
Physics through thematic axes where we discuss the possibility of production
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FAESA, aluno do PROEJA. E-mail: celsoscola@gmail.com.

2 Professor de Geografia e Sociologia do Ifes - Campus Itapina. Mestre em Educagdo

pela Universidade Federal do Espirito Santo - Ufes. Orientador do PROEJA. E-mail:
rosinei.vieiras@ifes.edu.br.

LivioPROEJA_TCC.indd 263 @ 30/0115 15:34



SCOLA, Celso Calache
VIEIRAS, Rosinei Ronconi

of a curriculum of Physics which recognize the specificities of EJA mode,
developing appropriate methods and techniques and in context with the
reality in question, appreciating and creating connections between previous
knowledge and the new. The search is carried out according to three criteria:
the nature, qualitative; as for the general goal, exploratory and production,
the bibliographic data. We observe that the implementation of thematic axes,
involving texts, problems and experiments of the Physical content of form
contextualized with the cultural and experiential world of the subjects of the
EJA, was a facilitator for admission in universities, in the labour market and
in the formation of a citizen as critic.

Keywords: EJA. Basic curriculum. Learning.

1INTRODUCAO

Conforme fasciculo sobre Histéria da Educacdo da Universidade
Castelo Branco (UCB) - EAD (2007, p. 13): “A palavra educagdo tem sua
origem nos verbos latinos Educare e Edurece. Educare tem o significado de
alimentar, transmitir informagdes a alguém. Edurece tem o significado de
extrair, desabrochar, desenvolver algo que esta no individuo”.

John Dewey, filosofo americano, afirmava que educagdo é uma
reconstrugdo ou reorganizagdo da experiéncia que esclarece e aumenta o
sentido daquela e também da nossa aptidao para dirigirmos o curso das
experiéncias subsequentes.

Hoje, o mundo vive o que se chama educagdo pds-moderna e
multicultural. Dentro desse contexto,

A invasdo da tecnologia eletronica, da automacgao

e da informacdo “causa certa perda de identidade

nos individuos e o pés-moderno surge como

critica ao modernismo, diante da desilusdo causada

pela racionalizagdo que levou o homem moderno

a tragédia das guerras e da desumanizagio”
264 (GADOTTI, 1998, p. 311).

A educagdo pds-moderna trabalha mais com o
significado do que com o contetido, muito mais com
a intersubjetividade e a pluralidade do que com a
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igualdade e a unidade. Nao nega os contetdos. Pelo
contrario, trabalha para uma profunda mudanca
deles na educa¢do para torna-los essencialmente
significativos para os estudantes (IBIDEM, p. 312).

Apesar da evolugao tecnolégica na educagdo citada acima, no livro
Repensando o PROEJA: Concepgdes para a Formagao de Educadores (IFES,
2011, p.67), Pinto, em seu artigo intitulado “Desafios na construgdo do
curriculo do PROEJA”, afirma:

[...] Contudo, também adentra este periodo como
pais produtor de desigualdade e exclusdo social.
Um dos fatores dessa desigualdade e exclusdo é
atribuido a educagdo. Ainda que este pais tenha
reduzido as taxas de analfabetismo nesta tltima
década, a primeira do século XXI, o contingente de
mais de 16 milhdes de pessoas que ndo sabem ler,
aliado aos milhdes que ndo possuem a escolarizagdo
até o ensino médio, representa uma grave situagdo
para o desenvolvimento socioecondmico e para a
constituicdo de um sdlido tecido social.

Essa desigualdade e exclusdo social criou grande distorgao entre idade
e ano de ensino, fazendo com que esses sujeitos procurassem a Educagio de
Jovens e Adultos (EJA) para corrigir essa alteragao.

Diante dessa problematica, surge a necessidade de investigacao sobre a
organizagdo de um curriculo de Fisica com contetidos trabalhados através
de eixos tematicos para um publico que busca inser¢iao e maior qualificagao
no mercado de trabalho e na sociedade, evitando assim, ser excluidos deles,
0s quais estao cada vez mais exigentes quanto a formagao do profissional e
do cidadao.

O exposto acima pde em foco um problema de pesquisa: como
produzir uma proposta curricular para o ensino da Fisica que reconhega
as especificidades existentes na modalidade EJA? Para responder a esse
problema, surgem outros questionamentos: que metodologia e técnicas
de ensino sdo as mais adequadas a realidade em questao para valorizar
e criar conexdes entre os conhecimentos prévios e os novos, para uma
contextualizagdo dos contetdos? Como tornar a aprendizagem da Fisica
significativa na EJA para que a sua funcdo reparadora possa atender a
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situagdes pedagogicas em suas necessidades especificas, fazendo com que a
sua func¢ao equalizadora possa oferecer novas possibilidades de inser¢do no
mercado de trabalho e na sociedade e, além disso, conseguindo ainda que
a sua fungdo qualificadora oportunize o sujeito da EJA a dar sequéncia aos
seus estudos e a sua evolucdo no trabalho, conforme o PARECER CNE/CEB
Ne. 11/2000 (p. 7, 9 e 11), elaborado pelo Conselheiro Carlos Roberto Jamil
Cury, no Documento de Base da EJA?

A relevancia desse tema é corroborada e fica clara nos estudos
realizados por Raboni (1993, apud HADAD, 2000, p. 81),

[...] Cumpre a escola, propiciar a aquisi¢io de
conhecimentos cientificos ampliados, que possi-
bilitem maior compreensio da realidade. No caso
da Fisica, existe um vasto campo de aplicagoes
tecnoldgicas com o qual os alunos trabalhadores
interagem, hd muito o que contextualizar no
ensino de Fisica quando a realidade do trabalho
¢ considerada.

Raboni (1993, apud HADAD, 2000, p. 81) mostra que o contetdo de
Fisica s6 tem relevancia para o aluno quando é contextualizado com sua
realidade, pois ocorre a compreensdo de assuntos que ele ja conhece na
pratica. O papel de diagnosticar essa realidade, cabe a escola e ao professor,
através de entrevistas, questiondrios ou conversa informal.

Oliveira (2007, p. 6), em seu texto” Reflexdes acerca da organizagao
curricular e das praticas pedagogicas na EJA”, coloca que:

E preciso, portanto, repensar nos diversos espagos
de discussao curricular criados nas escolas e em
outros espagos de debate, algumas das maximas
aceitas como base das propostas curriculares, tais
como as formas e critérios de agrupamento de
alunos, de organizacao dos contetudos, dos métodos
de ensino e dos procedimentos de avaliagdo que
lhes sao subjacentes.

266 Essa proposta de discussdo curricular da professora nos remete a
entender que ndo é somente uma discussdo no ambito do corpo escolar,
mas de toda a sociedade, pois mudancas de paradigmas sé ocorrem quando
ha vontade politica e quando o assunto é tratado de forma complexa, ou
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seja, a partir de uma articulagdo integrada de diversos setores e instancias
- academia, sociedade civil, organizagdes politicas, etc.. - que levem em
consideragdo os aspectos técnicos, culturais e socioecondmicos em questao.

Apple (1999, apud RAMOS, 2004, p. 210), em seu artigo “O curriculo na
Educagao de Jovens e Adultos”, mostra-nos a necessidade de problematizar as
formas de curriculo encontradas na escola, pois o curriculo precisa ser visto e
estudado como um processo continuo e complexo de planejamento ambiental.

Assim, o curriculo nio é pensado como uma ‘coisa,
como um programa ou cursos de estudos. Ele é
considerado como um ambiente simbolico, material
e humano, que é constantemente reconstruido. Esse
processo de planejamento envolve ndo apenas o
técnico, mas o estético, 0 ético e o politico, se quisermos
obter resultados tanto pessoais quanto sociais.

Segundo Freire (1996, p. 23), “a educagdo deve resgatar a compreensao
do homem e da mulher como seres histéricos, pois quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser formado”, o
que define uma postura ética e de respeito para com a convivéncia e com a
vivéncia do sujeito da EJA. Nesse sentido, sabemos que Freire é adepto do
dialogo e que nao ha dialogo sem que haja reflexdo sobre o que se dialoga.
Portanto, o ponto de encontro, o comum entre o professor e o aluno é o
conteudo, isto é, o objeto do conhecimento sobre o qual se voltam professor
e aluno para a tarefa de construgdo desse conhecimento.

Mas, para nos, ndo ¢é suficiente concluir um nivel de ensino e receber
um diploma. E preciso contribuir para que exista uma aprendizagem
significativa. Para isso, trabalhamos com os conceitos fundamentais das
diversas areas de conhecimento, levando em conta as questdes relacionadas
ao universo vivido por esse jovem ou adulto. Nao se trata de fazer um resumo
de conteudos ensinados no chamado ensino regular, mas sim de criar um
material que atenda as especificidades desses sujeitos. Sdo jovens e adultos
que, em geral, se ja ndo fazem parte do mercado de trabalho, aspiram a fazé-
lo; sdo sujeitos que retinem uma significativa experiéncia de vida e possuem
conhecimentos prévios adquiridos ao longo de sua trajetoria. 267

Dessa forma, nossa expectativa é que este estudo possa colaborar para
a forma¢ao mais integral do sujeito, potencializando suas habilidades e
competéncias, ampliando seus conhecimentos e contribuindo para que ele
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se torne um cidaddo capaz e apto a enfrentar os desafios de uma sociedade
cada vez mais exigente e que vive em constante transformagdo, podendo
fazer, conscientemente, suas escolhas com maiores e em melhores condigdes.

Para Freire (1996, p. 97), “o curriculo padrao, o curriculo de trans-
feréncia é uma forma mecénica e autoritaria de pensar sobre como organizar
um programa, que implica, acima de tudo, uma tremenda falta de confianga
na criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores!”

Acredito queaprodugao do curriculo nio éalgo engessado, Sendo assim,
¢ importante valorizar, para problematizar o curriculo, a comunidade do
entorno escolar, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola, a experiéncia
de vida desses sujeitos com suas especificidades e vida profissional, fazendo
com que eles exercam o papel de autores e atores dessa construcgdo a fim de
que o processo de ensino e aprendizagem seja de fato, efetivo.

2 DESENVOLVIMENTO

A escolha por essa linha de pesquisa foi gerada pelo fato de ela inquietar
e provocar a capacidade dos professores de todo os dias terem de explorar/
desenvolver varios métodos utilizando técnicas que fagam os alunos néo
sentirem “medo” da disciplina Fisica, podendo assim, encontrar prazer
em estar nas aulas para conhecer os conceitos fisicos associados ao seu
dia a dia, interpreta-los e calcula-los fazendo uso da Lingua Portuguesa e
da Matematica.

Conforme a classificagdo feita no Estado da Arte baseada em estatistica
feita no programa de pés-graduagao lato sensu em PROEJA/IFES (ALVES,
2010, p. 30), o “Eixo 3 - Curriculo Integrado” abrange os trabalhos que
estudam ou propdem mudangas nas concepg¢des curriculares no PROEJA
com o objetivo de integrar a modalidade de educagdo de jovens e adultos
a educacgio profissional. Nesse eixo tematico estdo os trabalhos que tratam
da dificil conciliacdo entre o dominio do saber (conhecimento cientifico) e
o dominio do saber fazer (conhecimento pratico) observada na educagao

268 profissional brasileira.

Também foram classificados nessa linha, os trabalhos que tratam do
curriculo mesmo sem objetivar essa integragao EJA e EPT. Ainda no mesmo
documento (p. 34), “na producdo académica das seis turmas iniciais do
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curso de especializacdo do PPG/PROEJA/IFES, estudaram-se mais os temas
cujas intervengdes do professor estao bem proximas, como a ‘Gestao da Sala
de Aula e da Escola’ e os ‘Sujeitos da EJA e Diversidade’. Pesquisaram-se
menos 0s temas em que as intervencgdes estdo mais distantes do dia a dia
do professor, como a ‘Formagido do Professor’, o ‘Curriculo Integrado’ e as
‘Politicas Publicas™.

Conforme o Documento Base — Ensino Médio do PROEJA (2007, p. 49),

Define-se entdo o curriculo como um desenho
pedagodgico e sua correspondente organizacao
institucional a qual articula dinamicamente
experiéncias, trabalho, valores, ensino, pritica,
teoria, comunidade, concep¢des e saberes, obser-
vando as caracteristicas historicas, economicas
e socioculturais do meio em que o processo se
desenvolve. “antes de ser uma proposta pré-definida,
o curriculo orienta-se pelo didlogo constante com
a realidade” (BRASIL, 2005, p. 24).

Ainda segundo o Documento Base - Ensino Médio do PROEJA (2007,
p. 51-52), todas essas orientacdes da estrutura do curriculo podem levar a
diversas formas de organizagdo e estratégias de abordagens metodoldgicas
de integracdo. E a seleio dos contetidos para o curriculo podem ser
agrupadas, segundo Machado (2005, p.51), entre outras possibilidades, da
seguinte forma:

Abordagens embasadas na perspectiva de comple-
xo0s tematicos com temas integradores, transversais
e permanentes; abordagem por meio de esquemas
conceituais com foco em conceitos amplos; abor-
dagem centrada em resolugdes de problemas em
que cada professor, junto com seus alunos, fornece
dados e fatos para interpretacdo visando a soluciao
dos problemas propostos; abordagem mediada
por dilemas reais vividos pela sociedade em que
perguntas sdo feitas sobre a conveniéncia de
determinadas decisdes politicas ou programaticas
e abordagem por dreas do conhecimento como
natureza, trabalho, sociedade, multiculturalismo,
linguagens, ciéncia e tecnologia, saide, memoria,
género, etnicidade e éticas religiosas.
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Nédo podemos considerar como unica finalidade a formagdo profis-
sional, pois o objetivo de um processo de ensino-aprendizagem nao
pode estar voltado somente para o ingresso na faculdade ou no mercado
de trabalho. Antes de tudo, esse curriculo deve estar focado na inclusao
social desses milhdes de jovens e adultos que, por diversas razoes, tiveram
uma escolaridade fragmentada e descontinuada. Sabemos que uma maior
escolaridade propicia maior inclusao social, pois a medida que se amplia o
repertdrio e as competéncias intelectuais, maiores sdo as oportunidades de
escolhas pessoais ou, particularmente, de inserciao no mercado de trabalho.

Consideramos que poderemos contribuir para que os professores de
Fisica da EJA tenham uma fonte de pesquisa e reflexdo para sua pratica em
sala de aula e para amenizar a aflicdo que a disciplina gera em nossos alunos.

2.1 CONHECENDO O CAMPO DE ESTUDO

Os principios que norteiam a proposta da pesquisa de elabora¢do do
curriculo da disciplina de Fisica para a Educa¢ao de Jovens e Adultos -
EJA baseiam-se nos Fundamentos Politico-Pedagdgicos do Curriculo e na
Organizagao Curricular, contidos no Projeto Politico Pedagégico Integrado
do Documento Base do PROEJA - Ensino Médio (2007), da Secretaria de
Estado Profissional e Tecnolégica - MEC.

O processo ensino-aprendizagem em Fisica tem sido objeto de
pesquisas por aqueles que se interessam ou se identificam com esse objeto.
Parece haver certo consenso de que

[...] A preocupagio central tem estado na iden-
tificagdo do estudante com o objeto de estudo.
Em outras palavras, a questdo emergente na
investigacao dos pesquisadores esta relacionada a
busca por um real significado para o estudo dessa
Ciéncia na Educagao Basica - Ensino Médio (ROSA
& ROSA, 2005, p.2).

Durante o processo de pesquisa, buscamos realizar uma revisdo de
literatura sobre trabalhos cientificos, artigos ou pesquisas com o tema
“Curriculos basicos da Fisica na EJA” e, para nossa surpresa, nos deparamos
com dificuldade em encontra-los, uma vez que justamente por nao existir
uma ampla bibliografia na modalidade de ensino EJA, é um tema que nao
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atrai muito os pesquisadores, o que limitou nossa revisao de literatura. Dito
isso, o que norteou nossa revisao de literatura em relagdo aos contetidos da
Fisica para a EJA foi o documento oficial do ensino regular para o ensino
meédio, o Curriculo Basico Comum (CBC).

Oliveira (2006), no Resumo de sua Dissertagao sobre Cosmologia no
Ensino Médio, reafirma “que o conhecimento fisico é ou foi produzido
pelos sujeitos sociais que vivem, ou que viveram num determinado contexto
historico, entdo, ele faz parte da cultura social humana, sendo portanto, um
direito dos estudantes conhecé-lo e participar de sua construgio”.

Além disso, se queremos contribuir para a formagdo de sujeitos que
sejam capazes de refletir e influenciar de forma consciente as tomadas de
decisdes, ndo podemos deixa-los alheios as questdes relativas a ciéncia e a
tecnologia. Por isso, ¢ importante buscarmos o entendimento das possiveis
relagdes entre o desenvolvimento da abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) as diversas transformacoes culturais, sociais e
econdmicas na humanidade decorrentes desse desenvolvimento que, em
muitos aspectos, depende de uma percep¢éo histérica de como as relagoes
foram sendo estabelecidas ao longo do tempo.

Considerando que, como nos ensina Paulo Freire (1996), “ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos”, o processo de ensino-aprendizagem
em Fisica deve partir do conhecimento prévio dos alunos, respeitando seu
contexto social e suas concepgoes espontaneas a respeito de ciéncia.

Entendemos, entdo, que a Fisica deve educar para a cidadania,
contribuindo para o desenvolvimento de um sujeito critico, “[...] Capaz
de compreender o papel da ciéncia no desenvolvimento da tecnologia. [...]
Capaz de compreender a cultura cientifica e tecnoldgica de seu tempo”
(CHAVES & SHELLARD, 2005, p. 233).

SABEMOS que a nossa maneira de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, é a capacidade de intervindo no mundo, conhecer
o mundo. Mas, histérico como nés, o nosso conhecimento de mundo tem
historicidade. “[...] Dai que seja tdo fundamental conhecer o conhecimento
existente quanto saber que estamos abertos e aptos a produgdo do
conhecimento ainda ndo existente” (FREIRE, 1996, p.31). Por isso,
acreditamos que a contribui¢iao da Fisica no ensino médio é a contribuicao
para a formacgao dos sujeitos através das “[...] Lutas pela escola e pelo saber,
tao legitimos e urgentes [...]”.
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Por esse caminho, nos aproximamos de uma possivel redefinicao da
relacdo entre cidadania e educagao. De acordo com Arroyo (1999, p. 79),

[..] A luta pela cidadania, pelo legitimo, pelos
direitos, ¢ o espago pedagdgico onde se da o
verdadeiro processo de formagdo e constituicdo do
cidaddo. A educagdo ndo é uma pré-condigdo da
democracia e da participa¢do, mas ¢ parte, fruto e
expressdo do processo de sua constituigao.

Para melhor compreendermos a importancia de um curriculo que
atenda as necessidades de formagéao dos sujeitos da EJA, faremos uma breve
reflexdo sobre conceitos de curriculo e as teorias que os discutem.

Segundo Lopes (2006), a construgdo de um curriculo demanda: a) uma
ou mais teorias acerca do conhecimento escolar; b) a compreensdo de que
o curriculo é produto de um processo de conflitos culturais dos diferentes
grupos de educadores que o elaboram; ¢) entendimento dos processos de
escolha de um conteudo e ndo de outro (disputa de poder pelos grupos).

Nesse contexto, algumas concepgdes de curriculo que existem entre os
educadores sao importantes para a compreensao das teorias sobre o mesmo.
De acordo com Lopes (2006, contra capa):

[...] O curriculo se tece em cada escola com a
carga de seus participantes, que trazem para cada
acdo pedagdgica um pouco de sua cultura e de sua
memoria de outras escolas e de outros cotidianos
nos quais vive. E nessa grande rede cotidiana,
formada de mdltiplas redes de subjetividade, que
cada um de nos tragamos nossas historias de aluno/
aluna e de professor/professora. O grande tapete
que é o curriculo de cada escola, também sabemos
todos, nos enreda com os outros formando tramas
diferentes e mais ou menos belas, de acordo com as
relagdes culturais que mantemos e com o tipo de
memoria que nds guardamos de escola [...].

Essa concepgao converge com a de Silva (2005, p. 15), que considera “[...]
o curriculo é sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir
precisamente o curriculo”.
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As concepgoes de curriculo de Lopes (2006) e Silva (2005) corroboram
com Sacristan e Pérez (2000, p. 14):

[..] Conjunto de conhecimentos ou matérias a
serem superadas pelo aluno dentro de um ciclo-nivel
educativo ou modalidade de ensino; o curriculo
como experiéncia recriada nos alunos por meio
da qual podem desenvolver-se; o curriculo como
tarefa e habilidade a serem dominadas; o curriculo
como programa que proporciona conteidos e
valores para que os alunos melhorem a sociedade
em relagdo a reconstru¢do da mesma [...].

Os trés autores afirmam que o curriculo ndo ¢ uma listagem de
conteudos, mas sim um processo constituido por encontro cultural, saberes,
conhecimentos escolares na pratica da sala de aula e locais de interacdao
entre os sujeitos do processo.

Conhecer essas concepgoes orienta as agdes dos educadores quanto ao
curriculo, além de valorizar o conhecimento pedagogico dos mesmos. Além
disso, dao base para se conhecer as teorias sobre o curriculo, levando-os a
perceber que politica pedagdgica o elabora e a refletir sobre para que e a
quem ele serve.

Para Silva (2005, p. 17) “os conceitos de uma teoria organizam e
estruturam nossa forma de ver a realidade, e essas teorias se caracterizam
pelos conceitos que enfatizam”. Sdo elas:

Teorias tradicionais: enfatizam ensino-aprendizagem-avaliagao-
metodologia-didatica-organizagdo—planejamento-eficiéncia-objetivos;

Teorias criticas: enfatizam ideologia-reproducdo cultural e social-
poder-classe social-capitalismo-relagdes sociais de producdo-conscienti-
zagdo-emancipagao-curriculo oculto- resisténcia;

Teorias pods-criticas: enfatizam identidade-alteridade-diferenca sub-
jetividade-significacdo e discurso-saber e poder-representagao-cultura-
género-raga-etnia-sexualidade-multiculturalismo.

As teorias tradicionais consideram-se neutras, cientificas e desin-
teressadas, mas as criticas argumentam que nao existem teorias neutras,
cientificas e desinteressadas, pois toda e qualquer teoria esta implicada em
relagoes de poder.
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As teorias pds-criticas destacam-se no cendrio nacional, onde os
curriculos existentes abordam questdes que as representam. Encontramos
estas nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (2002), com os temas
transversais (ética, satide, orientacdo sexual, meio ambiente, trabalho,
consumo e pluralidade cultural) e em algumas produgdes literarias no
campo do multiculturalismo.

A sala de aula é o espago onde se concretiza o curriculo e onde deve
acontecer o processo de ensino-aprendizagem. Este processo acontece nao
s6 por meio da transferéncia de contetidos, mas também, pela influéncia das
diversas relagdes e interagdes desse espago escolar.

Enfim, as teorias poderao mostrar que os curriculos ndo sao neutros.
Eles sao elaborados com orientagdes politicas e pedagogicas, ou seja, é o
produto de grupos sociais que detém o poder.

Podemos entdo analisar as possibilidades sobre a organizacao
curricular com contetdos de Fisica por eixos tematicos e relacionar esses
conteudos de tal forma a se promover uma aproximacgao dos sujeitos jovens
e adultos ao ambiente cientifico sem acentuar as desconfiangas que eles, na
sua grande maioria, nutrem com relagdo a Fisica.

Assim, torna-se importante problematizar como o curriculo escolar
¢ proposto para trabalhar com sujeitos jovens e adultos e a relagdo destes
com esse curriculo instituido e legitimado pela escola. Ao mesmo tempo,
deve-se priorizar a producgdo de um curriculo que contemple as demandas e
potencialidades do publico atendido pela EJA, gerando, em outro momento,
documento que sirva como fonte de pesquisa, levando em consideragao as
transformagdes em curso hoje no mundo e reconhecendo a Fisica enquanto
constru¢do humana e considerando os aspectos de sua historia e as relacdes
entre o conhecimento fisico com o contexto cultural, social, politico
e econdmico.

2.2 METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada segundo trés critérios: quanto a natureza,

274 qualitativa; quanto ao objetivo geral, exploratéria e quanto a produgao de
dados, bibliografica e com foco na experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos.

Este estudo investigou a Organizagdo Curricular com contetidos de Fisica

por Eixos Tematicos e relacionou esses temas de forma a se promover ao

LivroPROEJA_TCC.indd 274 @ 30/0115 15:34



®

Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos -
Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito Santo
Volume 4

ambiente cientifico uma aproxima¢ao dos sujeitos jovens e adultos do
ensino médio da EJA do periodo noturno na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio PIO XII, localizada no Centro Urbano da cidade
de Sao Mateus, ES, no ano de 2013, de forma que ndo se acentuassem as
desconfiangas que eles, em sua grande maioria, nutrem com relagao a Fisica.

Foram utilizados como organizador do trabalho os “Eixos Tematicos
da Colegao Viver, Aprender - Ensino Médio Expandido” - volumes 1 ao
4, sendo o volume 1, Eixo Tematico: conhecer, sobreviver e conviver; o
volume 2, Eixo Tematico: culturas, permanéncias e mudancas; o volume 3,
Eixo Tematico: trabalho, tecnologia e o viver no mundo e o volume 4, Eixo
Tematico: cidades, cidadania e direitos.

Os eixos tematicos ndo devem ser uma “camisa de for¢a” para os
educadores, mas sim, como ja dissemos, um organizador do trabalho
interdisciplinar que proponha grandes temas que permitam discutir
questdes relevantes para compreendermos a sociedade em que vivemos e
nela podermos intervir. Essa organiza¢ao nos permite conciliar o trabalho
interdisciplinar com o necessario aprofundamento dos contetidos especificos
em cada uma das dreas de conhecimento, isto ¢, as dreas de Linguagem e ®
Codigos, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Com isso,
conseguimos articular os conteudos das diversas dreas, as aprendizagens
necessarias para a inser¢do na sociedade letrada e as vivéncias dos sujeitos
da EJA.

Os sujeitos desta pesquisa ou estudo sao operarios de obras civis,
motoristas, babas, auxiliares de servigos gerais, empregadas domésticas,
donas de casa e desempregados (as), entre outros; vindos de diferentes
bairros urbanos e rurais. Diante da diversidade desses sujeitos, buscamos
trabalhar eixos temdticos que abrangessem essa diversidade, relacionando
os conteudos de Fisica do curriculo instituido e legitimado nas escolas com
as histérias de cada sujeito para consolidar a construgdo humana e associar
o conhecimento fisico com o contexto cultural, social, politico e econdmico
desses sujeitos.

Conforme Silva (2001, p. 78) em Teorias Curriculares Criticas,

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles 275
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
implicita, para aprendizagens sociais relevantes (...).
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O que se aprende no curriculo oculto sio funda-
mentalmente atitudes, valores, comportamentos e
orientagoes [...].

Para exemplificarmos o exposto acima, apresentamos algumas ima-
gens, autorizadas pelo termolivre e esclarecido - dosalunos da 22 Etapa daEJA
do periodo noturno da EEEFM Pio XII, Sao Mateus, ES - que participaram
das aulas de Fisica no ano de 2013, durante as quais foi utilizada a vivéncia
dos sujeitos em suas profissdes (pedreiros, eletricistas, motoristas, donas
de casa, domésticas e outras) para a realizacdo de experimentos de baixo
custo, demonstrando os conceitos fisicos que interferem na vida cotidiana
desses discentes, conseguindo assim, que fossem associados ao mundo em
que vivem. Experimentos que demonstraram o funcionamento de uma
Usina Térmica, a condugéo de calor, a diferencga entre calor e temperatura, o
principio de funcionamento de um termometro (termoscopio), entre outros;
tornaram as aulas mais atrativas e os conceitos fisicos foram facilmente
compreendidos, uma vez que eles explicaram tais conceitos usando seu
vocabuldrio e sua vivéncia, sendo orientados pelo Educador quando alguma
duvida surgia ou quando era solicitada a sua intervencao. O didlogo sobre
os experimentos e os conceitos entre os sujeitos da EJA e o Educador foram
momentos enriquecedores e a troca de experiéncias resultou em aprendizado
para todos.

Figura 1- Experimento sobre Usina Térmica
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Figura 2 - Experimento sobre Condugao de Calor

Fonte:

Figura 3 - Experimento sobre diferenca entre calor e temperatura
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Fonte:
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Figura 4 — Experimento sobre Termoscépio

| , 94 95§ gy

Fonte:

Para efetivarmos esse trabalho, fizemos planejamentos semanais
com o auxilio da Pedagoga da Escola, sempre adaptando nosso Curriculo
as necessidades de aprendizagem dos sujeitos, tendo como foco principal,
abranger os conteudos da disciplina e trabalha-los de forma contextualizada
com o mundo cultural e vivencial dos discentes, visando a formagdo de um
cidadao capaz de propor solucdes a situacdes-problema e de melhorar a sua
relacdo de poder na sociedade.

Agora, cabe-nos dialogar para saber que conteudo ¢é esse, pois nenhum
ato de conhecimento se da no vazio (sem conteudo). Todas essas pessoas
sdo sujeitos de seu proprio saber, pois, possuem experiéncias e saberes
aprendidos e apreendidos ao longo da vida que foram negligenciados e
desmerecidos em detrimento de um conhecimento hegemonico definido
pelos centros de poder.

De acordo com Silva (2001, p. 148-149) em Teorias Curriculares

278 Pos-Criticas,
[..] o conhecimento ndo ¢ exterior ao poder,
o conhecimento ndo se opde ao poder. O
conhecimento ndo ¢é aquilo que pde em xeque o
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poder: o conhecimento é parte inerente ao poder
(...), o mapa do poder é ampliado para incluir os
processos de dominagdo centrados na raga, na
etnia, no género e na sexualidade.

Para aproximarmos ao maximo os conteudos e as metodologias
escolhidas da realidade dos sujeitos da EJA da EEEFM PIO XII, os
instrumentos de produ¢do de dados foram aplicados de maneira formal,
com questiondrios contendo perguntas diretas em sala de aula aos sujeitos
envolvidos, como: caracteristicas pessoais, dados familiares, trabalho,
relagdes com a escola, atividades culturais e de lazer e projetos futuros, para
que pudéssemos nos aproximar das necessidades de cada sujeito envolvido,
conforme sugere Cabral (2010, p. 1):

7

Cada aluno ¢é unico e tem seu proprio ritmo de
aprendizagem baseado nas suas experiéncias an-
teriores e externas a escola. A escola é o lugar de
encontro dessas vivéncias de alunos e professores e de
debate acerca de temas de interesse comum a todos.
Preservar interesses, entender necessidades e tratar
cada aluno de forma individualizada sdo aspectos
centrais num ensino bem - sucedido. A aprendizagem
é o resultado de processos sociais e pessoais.

Foram aplicados trés questionarios em datas diferentes, todas no 2°
semestre de 2013, o que determinou os nimeros distintos de alunos nos dois
ultimos. O primeiro, um questionario educacional realizado por técnico
da SEDU, envolveu 75 alunos das trés etapas; o segundo, um questiondrio
socioeducacional realizado pela Pedagoga e pelo corpo docente, abrangeu de
122 a 222 alunos das trés etapas; e o terceiro, um questiondrio de sentimento/
situagdo vivenciada realizado pela Pedagoga e pelo corpo docente, incluindo
de 225 a 277 alunos das trés etapas.

2.2.1 Andlise da produc¢do de dados dos questionarios

O primeiro questionario nos mostrou que a escola é um espago que faz 279
a diferenca, atendendo totalmente (47%) ou em parte (53%), as necessidades
e expectativas de aprendizagem dos sujeitos da EJA na EEEEFM PIO XII no
periodo noturno, os quais tém como desejo principal, continuar os estudos
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e melhorar sua vida profissional e social (72,01%). Para efetivar tais desejos,
eles solicitam mudancas nos horérios de entrada (as 19:00 h — 70%) e saida
(as 22:00 h — 80%) da Escola, no tempo de duragdo das aulas (50 minutos
— 55%), na quantidade de aulas de disciplinas especificas em funcéo dos
cursos escolhidos para a continuidade dos estudos (80%) e no curriculo,
com contetidos mais proximos a sua realidade (43%).

Nesse aspecto, notamos que quando aproximamos os conteudos da
Fisica ao dia a dia de alguns sujeitos da EJA, como pedreiros, ajudantes de
pedreiros, motoristas, empacotadores, soldadores e outros, eles se tornam
excelentes monitores, ajudando os colegas com maiores dificuldades,
gerando um clima de parceria e aproximagdo entre eles, estimulando
a solidariedade, uma caracteristica do coletivo social que precisa ser
potencializada em nossa sociedade. Dessa forma, o aprendizado se torna
agradavel e gratificante tanto para os que aprendem ajudando quanto para
os que aprendem recebendo ajuda.

O segundo questionario identificou, de maneira mais clara, o perfil dos
sujeitos da EJA do periodo noturno da EEEFM PIO XII, constatando a sua
idade (evidenciando o fenomeno da juvenilizagao da EJA (= 70%), estado
civil, com a predominéncia dos solteiros (64%); sequéncia de estudos, com o
desejo de continuidade em uma faculdade (29,72%) ou em um curso técnico
(61,79%) para adquirir conhecimento (42,17%) e certificagdo de conclusao
(51,81%) para entrar no mercado de trabalho — uma vez que 35,37%
encontram-se desempregados — ou para melhorar a condi¢ao de vida no
trabalho, visto que 38,41% trabalham por escala, em média, durante 08
horas, o que evidencia o cansago desses sujeitos e a necessidade da adequagao
do seu horario de entrada e saida na escola.

Ficou visivel no segundo questiondrio, que para termos um ambiente
escolar satisfatorio e para atingirmos uma aprendizagem efetiva, podemos
nos utilizar de um curriculo basico e de um acolhimento adequado aos
sujeitos da EJA. Evidenciou-se também que os saberes de acordo com suas
experiéncias vividas ou seus conhecimentos prévios devem ser explorados
para que o conhecimento instituido ou adquirido na Escola tenha algum
significado, mexa com a sua autoestima e proporcione inser¢do cultural,
social e econdmica.

O terceiro questionario, especificamente, evidenciou os sentimentos dos
sujeitos da EJA do horario noturno da EEEFM PIO XII diante de situagoes

280
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vivenciadas no dia a dia dentro da institui¢ao, como a alegria de conviver, tirar
boas notas, concluir o ensino médio, aprender algo e estar com as pessoas que
os ajudam nisso, os professores, a confianga nesses, nos colegas e em si proprio
para estudar e obter um bom aproveitamento, o que dd a tranquilidade
necessaria para a continuidade dos estudos e a seguranga no trabalho.

Este questionario nos mostrou o que devemos trabalhar paraminimizar
os sentimentos de vergonha/constrangimento, medo e raiva e dar énfase
as suas virtudes, tornando a convivéncia e a relacdo educador-educando,
educando-educando facilitada, com grande possibilidade de se trabalhar a
autoestima, a qual normalmente é baixa, e de se escolher metodologias e
técnicas diferenciadas para que o processo de ensino e aprendizagem seja
coroado de sucesso, atendendo a diversidade encontrada nessa modalidade.

3 CONSIDERACOES

Pudemos observar e ter a perspectiva de que a Organizagao Curricular
através da aplicagdo de Eixos Tematicos, envolvendo textos, problemas e
experimentos dos conteudos de Fisica de forma contextualizada com o
mundo cultural e vivencial dos sujeitos da EJA da EEEFM PIO XII em Sao
Mateus, ES, no periodo noturno, foi um grande facilitador de aprendizagem,
de preparagdo para o mercado de trabalho, para o ingresso nas universidades
e para a formagao de um cidadao auténomo e critico, o que vai ao encontro da
Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394, em seu art. 22 para a Educa¢do Nacional:
“A educagdo basica tem por finalidade, desenvolver o educando, assegurar-lhe
a forma¢ao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

A aprendizagem produzida/desenvolvida durante o processo
educativo deve ser evidenciada para que o trabalho e as experiéncias de
vida compartilhadas entre educador e educando venham a se tornar saberes
capazes de contribuir tanto nos estudos posteriores quanto no trabalho e,
consequentemente, na melhoria da vida em sociedade.

Conforme Freire (1996), a importancia da reflexdo sobre a formagio g4
docente para que a sua pratica educativa seja atraente e efetiva fica bem
demonstrada ao se tragar um paralelo do ato educativo com o ato de
cozinhar, ao afirmar que a pratica do cozinhar prepara o novato ratificando
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e retificando saberes e, assim, contribuindo na sua formac¢ao para que se
torne um cozinheiro.

Observamos e entendemos que a diversidade encontrada na EJA néo
¢ um entrave ao aprendizado ou a Organizagao Curricular, mas sim, algo
que deve ser explorado e usado para que os conhecimentos prévios dos
sujeitos dessa modalidade sejam aproveitados em seu beneficio. Esperamos
ainda que o educador saiba utiliza-los para contextualizar, usando-os como
incentivo e motivagdo, interagindo com os educandos para tornar suas aulas
interessantes e de facil compreenséo. Essa perspectiva é compartilhada com
Freire (1996) quando, por vérias vezes, enfatiza e alerta para a necessidade de
se respeitar o conhecimento que o aluno traz de sua experiéncia e vivéncia,
visto que ele é um ser social e com uma histdria de vida.

E preciso perceber que o publico EJA vivencia problemas como
preconceito, discriminagao, vergonha, criticas, tanto na vida familiar quanto
na social, tornando-se sujeitos com ritmos de aprendizagem diferentes que
merecem que as suas potencialidades sejam exploradas, oportunizando-
lhes assim, o resgate de sua autoestima e de seu lugar de cidadao atuante e
critico na sociedade.

Vale destacar que para o trabalho do Educador, a utilizagdo do
Curriculo por meio de Eixos Tematicos, embora os (re) planejamentos sejam
constantes para ajustes nesse curriculo — algo indispensavel em qualquer
proposta didatica e metodoldégica — é potencialmente relevante para o
processo de aprendizagem e, ao mesmo tempo, gratificante ao se perceber a
evolugdo/desenvolvimento dos sujeitos na escola e na vida socioeconémica.
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11| SABERES DOCENTES:
O DIALOGO COMO POSSIBILIDADE
NA EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Maria da Gloria Medici de Oliveira’
Maria Auxiliadora Vilela Paiva?

1INTRODUCAO

Nossa experiéncia enquanto educadoras do Programa de Educagdo
Profissional Integrada a Educagao Basica na Modalidade de Educa¢ao de
Jovens e Adultos, PROEJA® - Ifes, campus Vitdria e da Especializagdo Proeja,
desde 2007, levou-nos a perceber a relevancia da proposta do mesmo, uma
vez que abarca o desenvolvimento da autonomia do educando, o que a nosso
ver, ja se formula como questdo a ser refletida. Afinal, no decorrer desta
experiéncia, em varias situacdes, pudemos questionar a eficicia em favor
da autonomia do educando. Esta verificagdo e o papel decisivo do professor
e do didlogo por ele proporcionado, neste processo de aquisicdo de saber,
instigaram-nos a presente pesquisa.

Considerando a dimensdo critica, proposta neste artigo, percebemos
como ¢ necessario o professor fazer uso de seus varios saberes, instigando
um didlogo que valorize e desperte a consciéncia critica do educando e, ao
mesmo tempo, provoque interligacdo com as varias areas do saber, numa
proposta de constru¢cdo do conhecimento. D’Ambrosio (2011b, p. 76) ja

1 Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematica pelo Ifes. Professora do Proeja Ifes e
coordenadora de tutoria da Especializa¢do Proeja. E-mail: gloriamedici@uol.com.br

2 Doutora em Matematica pela PUC-RJ. Aposentada da UFES. Professora e integrante

da equipe de coordenacdo da Especializacdo Proeja- Ifes. Professora do Programa de
Mestrado Profissional em Educagdo em Ciéncias e Matematica- EDUCIMAT-Ifes. E-mail: 285
vilelapaiva@gmail.com

3 PROEJA: Programa Nacional de Integra¢do da Educagdo Profissional com Educa¢do

Basica na Modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos, implantado em, pelo decreto n°

5840, de 13 de julho de 2006.
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afirmava sua preocupagdo diante da questdo do conhecimento partilhado
e separado em areas que nao dialogam, afirmando que:

A complexidade do problema do conhecimento
deriva-se do fato de que é impossivel separar as suas
varias dimensdes, assim como é impossivel estudar
fragmentadamente sua elaboracio.

Nesse aspecto colocamo-nos em consondncia com o autor, pois o
professor, ao tratar de forma fragmentada o conhecimento, nao provoca
interagdes necessarias a construgdo da consciéncia critica, permitindo
assim a manutencao da concepgao tradicional de ensino-aprendizagem, em
que o aluno permanece apenas ouvinte e assimilador de conteudo.

O problema levantado se limitou a discutir os saberes docentes e o lugar
que o didlogo ocupa para a concretizagao de uma Educagdo Matemadtica
Critica. Para tanto, foi necessario relembrar nossas experiéncias com a
modalidade em discussao, pois nesse caminhar muitas queixas pudemos
presenciar, tanto na disciplina de Gestao de Sala de Aula da Especializa¢ao
como em aulas da disciplina de Metodologia de Projeto no Proeja, que
abriam espagos para interacao das varias disciplinas. Nao vamos tratar de
uma abordagem dialdgica no sentido da integracdo entre as disciplinas,
apesar de saber o quanto o didlogo entre elas enriquece e colabora para
o processo de ensino-aprendizagem. Tomamos o didlogo no sentido da
postura aberta entre educador-educando, quando tanto o primeiro, quanto
o segundo, se apropriam do espago da sala de aula sem competitividade,
respeitando os limites impostos pela racionalidade que se faz presente
no ambiente de aprendizagem. Enfatizamos a importancia de um espago
escolar de interagdo entre os sujeitos nele envolvidos cientes de que
embora a aprendizagem seja um processo individual ela se da no coletivo
(SKOVSMOSE, 2007).

2 PESQUISA E TEORIANUM DIALOGO NECESSARIO
286

Quando pensamos nos saberes docentes, pensamos também num
referencial que pudesse se sustentar no didlogo. Encontramos em Charlot
grande parte das respostas que buscavamos, pois para ele o sujeito encontra-
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se aberto para um mundo no qual ele também se posiciona de forma ativa
e passiva, ou seja, ao se construir e deixar-se construir, também serd sujeito
de outras construgdes, carregando consigo a heranca daquilo que fez parte
de seu processo de construcio.

Trabalhar a relacdo com os saberes indica considerar ndo somente
o saber em si, mas o saber nas suas demais relagbes com o mundo,
relagOes estas estabelecidas nas bases do dialogo, no que concordamos
com Charlot (2000, p. 62) “[...] sdo formas especificas de relagdio com o
mundo”. Acrescentamos que ao se relacionar com o mundo o sujeito
estabelece uma forma de didlogo pertinente ao processo de construgao de
saberes. Saberes e conhecimento entendido por nés de forma que

O conhecimento se refere a parte dindmica, ao
processo de qualificar perguntas e produzir as
respostas novas, os saberes se referem ao produto, a
resposta elaborada, fechada, empacotada, sistema-
tizada para ser distribuida, divulgada e consumida.
Nesse sentido, conhecimento e saberes, embora
contrdrios na funcionalidade, estdo juntos na
dindmica dialética entre perguntas e respostas
sobre um determinado fenémeno ou objeto. No
contexto da organizag¢do escolar, os conhecimentos
elaborados e acumulados pela humanidade sdo
apropriados na forma de saberes e transformados
em conteudos didaticos e matérias curriculares.
Nesse sentido, a denominacio de saberes escolar é a
mais apropriada. (Gamboa, 2009, p. 13)

A construgdo dos saberes pelos alunos pressupde uma organizagao
e transformacdo que é fun¢ido também do professor e das interagdes
que ele propicia em sala de aula. Assim como D’Ambroésio (2005), numa
reflexdo sobre as agdes pedagogicas, entende que fazer o aluno descobrir
suas potencialidades e operacionaliza-las é também responsabilidade do
professor, da sua consciéncia e da sua disposi¢do. E, para que isso aconteca
faz-se necessario estabelecer uma rede de relagoes dialdgicas, que passa tanto
pelo processo racional, em que o aluno e professor superem a pedagogia 287
das respostas em favor de uma pedagogia que transforme o aluno em
verdadeiro pesquisador (GAMBOA, 2009), como pelos processos emocio-
nal, profissional, institucional e pessoal, como sugere Charlot (2000, p. 67):
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As relagdes que um aluno mantém com esse
professor, sdo sobredeterminadas: sdo relagdes
com seu saber, com seu profissionalismo, com seu
estatuto institucional, com sua pessoa. Uma vez mais,
a questdo importante: o aluno pode atribuir outros
sentidos a uma relagio definida, em principio, como
relagdo de saber (o professor também, alids).

Relacionar-se com seu saber provoca no aluno um didlogo interno,
uma troca de informagdes consigo mesmo, que favorecerd a apropriagao ou
aquisigao de novos saberes. Segundo Charlot,

Nascido de maneira inacabada (neoténico), o
filhote do homem torna-se humano somente ao se
apropriar de uma parte do patrimonio que a espécie
humana construiu ao longo de sua histdria. Ora,
esse patrimonio se apresenta sob a forma de saberes
(objetos intelectuais, cujo modo de ser é alinguagem),
mas também de instrumentos, de praticas, de
sentimentos, de formas de relagdes, etc., que devem
ser aprendidas igualmente. (CHARLOT, 2005, p. 42)

Em seu percurso de pesquisa, Ubiratan D’Ambrosio, na busca da
compreensdo da constituicio do conhecimento, parte do principio que o
conhecimento origina-se do encontro com o outro, da mesma forma que
Charlot e suas relagdes na construg¢do do conhecimento. Nesse didlogo
com Charlot, D’Ambrosio (2011b, p. 76) afirma que: “.. o conhecimento se
organiza e toma corpo como um fato social, resultado de interagdo entre
individuos. Depende fundamentalmente do encontro com o outro”. Dessa
forma, o autor faz um esfor¢o para mostrar que o ensino da Matematica deve
estar em relagdo direta com a vida e o cotidiano das pessoas, na promog¢ao
de um didlogo sustentavel.

Destacamos o papel do professor de jovens e adultos quando de seu
compromisso em sala de aula. Ao voltar-se para a criatividade, para o
sentido e significado das palavras, abre possibilidades de colaborar para
a formagdo do sujeito critico, também preocupagido de Skovsmose (2011).
Na fala de D’Ambrosio (2011b, p.91): “Muitas vezes a criatividade do aluno
manifesta-se nos seus erros e nao nos acertos”. Permitir o erro e aproveita-lo
em favor do aluno podera se constituir num dos saberes presentes na sala
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de aula. Longe de verdades estabelecidas, de uma Matematica congelada,
segundo esse autor, o propdsito devera ser, nos tempos atuais, trabalhar
em fungdo de estimular um novo pensar matematico, em que 0s erros
servirdo de estimulo e orientagao para o processo de ensino-aprendizagem,
alimentando a criatividade e a capacidade de bom desempenho em situa-
¢des novas, possibilitando andlises das mesmas e suas consequéncias.
Estamos nos referindo ao modelo da materacia®, que permite novos
procedimentos para se chegar a resultados esperados, essencial nos dias de
hoje. Para que isso se efetive, D’Ambrosio (2010) dedica uma reflexao sobre
pesquisa, evidenciando a sua importincia quando desejamos novas agoes
que melhorem nossa pratica diaria, enquanto professores. Vejamos:

[...] pesquisa é o elo entre teoria e prética. Claro,
em situagdes extremas, alguns se dedicam a
um lado desse elo e fazem pesquisa chegando a
teorias baseando-se na prética de outros. Outros
estdo do outro lado e exercem uma pratica, que
¢ também uma forma de pesquisa, baseada em
teorias propostas por outros. Em geral ficamos
numa situagdo intermedidria entre esses extremos,
praticando e refletindo sobre o que praticamos,
e, consequentemente, melhorando nossa pratica.
(DAMBROSIO, 2010, p. 92)

Lutamos por uma Matemadtica que permita inovagdes quanto aos seus
procedimentos, que favoreca um didlogo entre professor-aluno no momento
de se estabelecer o ensino-aprendizagem, motivo pelo qual tomamos Ubiratan
D’Ambrosio como tedrico, pois 0 mesmo valoriza as relagées multiculturais,
como condigdo para se atingir a plenitude humana. Uma sala de aula em que se
reconhece a multiculturalidade, por exemplo, como uma sala de EJA, devem-se
contemplar os acordos locais, os contratos didaticos® aprovados por professor-
aluno, evitando aumentar o indice de exclusio e humanizando o processo

4 Materacia: manejo, entendimento e sequenciamento de cddigos e simbolos para
elabora¢do de modelos e suas aplicagdes no quotidiano. (D’AMBROSIO, 2011b, p.89)

5 Contrato didatico segundo Brousseau (1986): é um acordo entre professor-aluno 289
sobre as regras que regem a sala de aula, relacionadas a aprendizagem de uma saber,

que podem ser explicitas ou implicitas, cabendo a cada um dos sujeitos da rela¢do
respeita-las, uma vez acordadas.
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de construgdo social, reforcando o movimento dialégico. Assim, podemos
verificar como se apresenta na fala do professor sujeito desta pesquisa:

Eu nunca perco a oportunidade de aprender com
esses alunos, e ai eu vou formando bagagem, no
periodo seguinte eu tenho mais informagcéo [...] eu
te confesso que todo periodo eu sempre enriqueco
mais em termo de bagagem. (Professor Vicente,
Entrevista 1, 2012)

Nas observagdes das aulas do professor sujeito da pesquisa, identifica-
mos que essa sensibilidade se fazia presente. Por exemplo, quando, ao
contrario de indicar diretamente as regras e o conceito de algum conteudo,
o professor estimulava os alunos a descobrirem, por eles mesmos, como
chegar as respostas. Era o momento em que os alunos procuravam buscar
conhecimentos construidos ao longo do processo escolar, aquilo que ja
tinham visto, de alguma forma, e que poderia aflorar nesse momento,
afinal acumulavam, em sua histdria, passagens por varios espagos escola-
res. Resultado final: os alunos iam, aos poucos, construindo, com o
professor, os novos conhecimentos. Para aqueles que tém desejo de saber,
torna-se gratificante experienciar praticas que possibilitem a construgdo do
proprio conhecimento, em que educador e educando ao interagirem fazem
acontecer o ensino-aprendizagem. Vejamos um comentdrio interessante
de um aluno, sobre o método utilizado pelo professor, numa aula sobre
representagdo fraciondria:

Quando aprendi, o antigo professor disse que era s6
cortar os iguais. Pronto! J4 esse professor confunde
a nossa cabeca [...] Nossa! (Aluno C, 2012)

Ficamos pensando qual seria o significado de “confunde a nossa
cabe¢a”. Como seria esse confundir a cabega? E sobre o professor antigo,
linguagem do aluno, nao havia essa “confusiao” por qué? O significado que
o aluno C deu ao processo ensino-aprendizagem nos pareceu bem simples,
ou seja, o professor dava a atividade, explicava uma forma de resolver e
passava o resultado em seguida. Pronto! Para esse aluno ¢ a forma ideal de
se aprender, estd se referindo a pedagogia da certeza, aquilo que, ao longo de
sua histéria na educagio, vivenciou, sem possibilidade de didlogo. Mas, para
nosso interesse, a questdo continua: houve realmente uma aprendizagem?
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Fruto de uma reflexdo, o professor comprova o quanto o processo de
ensino-aprendizagem, do qual o aluno C fala anteriormente, é questionavel.
Suas palavras remetem as experiéncias anteriores vivenciadas por ele no
PROE]JA, parte do seu background® (SKOVSMOSE, 2012; JORDANE, 2012).
As conclusdes do professor Vicente apontam para a construcao de saberes
docentes a partir da experiéncia profissional, mas nao somente dela. Entram
em cena as relacdes estabelecidas entre educando e educador, em que este se
permite buscar a compreensao de como seu aluno apreende o mundo, o que
esta marcado na angustia de sua fala. O saber da compreensao, registrado
aqui, indica que o professor devera se colocar no lugar de seu aluno para
buscar a origem de seu raciocinio, como ele apreende os conceitos e 0o mundo.
Ouvi-lo, senti-lo em sua fala, deixar aflorar, por meio da comunicagéo, o
sentido do processo de ensino-aprendizagem.

Dos varios registros do didrio de campo feitos por nos, foi possivel
atentar para o fato de que este professor nao se deixou seduzir por pedidos
baseados na pedagogia da certeza, aquela das respostas unicas e prontas,
dadas pelo professor. Ao contrario, ignorando os apelos de alguns poucos
alunos e incitando a participa¢ao, todos sdo estimulados a contribuir, e mais
que isso, o proprio material didatico de Matematica do Proeja, numa linha
de Resolu¢ao de Problemas, tem uma proposta “aberta” e “libertadora”, que
provoca e facilita a participagao e contribuicao dos alunos, o que Skovsmose
(2008, p. 63) ja sinalizou a despeito de materiais didaticos.

Na percepc¢iao de Weisz (2006, p. 65):

O professor é que precisa compreender o caminho
de aprendizagem que o aluno estd percorrendo
naquele momento e, em fungdo disso, identificar
as informacdes e as atividades que permitam a
ele avancar do patamar de conhecimento que ja
conquistou para outro mais evoluido. Ou seja, ndo é
o processo de aprendizagem que deve se adaptar ao
de ensino, mas o processo de ensino é que tem de se
adaptar ao de aprendizagem. Ou melhor: o processo
de ensino deve dialogar com o de aprendizagem.

291

6 Background refere-se a realidade sdcio-cultural-politica-econémica em que uma
pessoa se insere, bem como suas experiéncias de vida.
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O que vi na sala de aula é que, ao entender dessa forma, o professor
tem procurado, ao longo das aulas, organizar e criar situagdes de
aprendizagem que possibilitem uma real participagdo dos alunos e, ao
mesmo tempo, desenvolver habilidade de autonomia na construg¢ao do
proprio conhecimento, mesmo custando a esse professor um grande esfor¢o
para acompanhar o raciocinio do aluno. Fica assim registrado em sua fala,
numa de suas entrevistas:

[...] e eu teria que regredir mentalmente, e eu niao
consigo regredir demais, chega num certo ponto
que tem um muro e eu ndo retrocedo mais, e eu
precisaria retroceder mais o meu entendimento,
para poder chegar no nivel dele (aluno PROEJA),
para poder ficar de igual para igual com ele, para
entender o mundo dele, para entender o que ele esta
vendo, como ele vé aquilo que eu ndo vejo daquela
forma.(Professor, Entrevistal, 2012)

Ao se expressar, o professor demonstra uma angustia de quem quer
entender o raciocinio do aluno para melhor planejar, para oferecer condigdes
melhores de ensino. Ao contrario do que Freire (1996, p.25) diz sobre ensino
bancario que “deforma a necessaria criatividade do educando e do educador”,
a proposta que observamos, numa sala de aula que pretende ser democratica,
estimula a criatividade de ambos, educador e educando, num jogo de acordos
que vaialém do que foi planejado e que ndo pretende ser fechado.Quais saberes
afloram no momento das indagagdes realizadas pelo professor Vicente?
Concluir que o professor tem que regredir para chegar ao nivel do aluno é
um desafio para muitos educadores, pois é romper com a logica de que cabe
ao aluno chegar até ao raciocinio do professor. Apontamos para um saber
processual que esse professor desenvolveu, ou ainda, que ele teve consciéncia,
pois foi no processo de ensino-aprendizagem que surgiu a necessidade de
chegar ao nivel do aluno, assim comprovado em entrevista, quando o mesmo
reconhece a importancia de um raciocinio mais simples. Dar conta disso é
desenvolver outro saber, um saber que vem da pratica, mas de uma pratica
refletida, um saber que vem da intengao, ou seja, da intengao de fazer alguma
coisa, provando que sua pratica passou pelo rigor da reflexdo, provocando a
intengao de se fazer alguma coisa, seja essa coisa diferente ou ndo, ou ainda de
um saber que vem da intui¢ao, como apresenta Charlot (2000, p. 81):
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[...] sob a forma “intuitiva”: a relacdo com o saber
¢ o conjunto das relagées que um sujeito mantém
com um objeto, um “conteudo de pensamento’, uma
atividade, uma relagdo interpessoal, um lugar, uma
pessoa, uma situagdo, uma ocasido, uma obrigacao,
etc., ligados de uma certa maneira com o aprender
e o saber; e, por isso mesmo, é também relagdo com
a linguagem, relagdo com o tempo, relagio com a
acdo no mundo e sobre o mundo, relagio com os
outros e relagdo consigo mesmo enquanto mais ou
menos capaz de aprender tal coisa, em tal situagio.

Vamos abrir aqui um paréntese sobre a angustia do professor Vicente
em relagao a entender o raciocinio do seu aluno e o significado do mesmo
para o professor. O que ainda falta nessa relagao? O que ainda falta para esse
professor entender a complexidade do raciocinio de seu aluno? Essas questoes
podem contribuir para trazer a luz da razdo algumas respostas. Durante as
observacdes, foi possivel constatar o pouco espaco dado ao aluno de assumir
a lousa para explicitar seu raciocinio, por exemplo. Por mais sensibilidade
que o professor Vicente tenha adquirido na sua formagéo, ainda assim, ficou
um saber a ser aprendido, quem sabe o saber operatdrio, aquele em que o
professor operacionaliza sua a¢do, ndo de modo tradicional, mas colocando
seu aluno como protagonista, deixando-o assumir a responsabilidade de
se fazer entender. Nao deveria ser somente da competéncia do professor
o esfor¢o de entender o raciocinio que o aluno mobiliza, mas também da
propria competéncia do aluno, uma vez que lhe é dada essa possibilidade.

Esse agir tem um significado, tem um sentido explicito, que nos
remete a heranga cultural da pedagogia da resposta, o que Gamboa (2009)
aponta como “saberes congelados”, aqueles saberes acumulados, os saberes
escolares, que estio prontos e aguardando serem acessados. E uma heranga
que nos impede de reconhecermos o processo dialético do conhecimento,
em que as respostas “[...] podem ser contestadas e tomadas como incertas,
exigindo o exercicio da suspeita e da duvida” (GAMBOA, 2009, p.05).

Provocamos uma reflexdo sobre a mudanca do educador, entendendo
que ela deve ser profunda, no sentido de se fazer e refazer na pratica, 293
olhando, percebendo sua propria a¢ao pedagogica.

O didlogo que se estabeleceu, entre aluno/aluno e aluno/professor,
provou o quanto ¢ importante a aproximacao dos sujeitos que fazem parte
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de um mesmo grupo, pois, nesse dia, foi possivel questionar a pedagogia da
certeza, ao se colocar em pratica, por meio das varias calculadoras presentes,
os diversos resultados apresentados. Em determinado momento da aula,
disse o professor Vicente:

[...] agora ndo afirmo mais nada, tudo pode ser.
Qualquer coisa que vocé me falar [...] pode ser (risos).

Aqui o professor Vicente comega a reconhecer que nem sempre o0s
resultados serdo os mesmos considerando que a realidade da sala de aula
apresentou uma diversidade de calculadoras, o que ndo invalidou o processo
do conhecimento. Esse reconhecimento, construido na pratica de sala de
aula, é um saber que nao podera ser desprezado, principalmente em sala de
EJA. Afirmamos isso porque assim sendo, o professor vai permitir maior
proximidade e abertura para um didlogo verdadeiro, no contexto de sala de
aula, comprovada numa fala de aluna, dias depois:

Com um professor anterior (de Matematica) eu ndo
conseguia entender nada. Ndo que eu ndo tinha
interesse, mas como eu nio conseguia [...] um dia
ele falou que “se danava” para o aluno que néo tinha
interesse. Eu fiquei magoada com ele, eu to falando
de mim. Gosto dele, é um professor legal, mas acho
que eu ndo estava no meu tempo de aprender [...]
sei que as pessoas tém o seu tempo. Agora estou
aprendendo com o professor Vicente. Agora até
faco perguntas [...] pergunto, converso com ele, nao
tenho medo de falar. Falo mesmo. Sinto que estou
aprendendo [...] é, ndo tenho medo. Converso com
ele até fora da sala.(Aluna F, 2012)

Sao depoimentos desse tipo que refor¢am a questao do didlogo em sala
de aula. Ora, nao ter medo do outro significa que podemos nos aproximar;
perceber que o outro também falha, também se vé em situagdes de surpresas,
permite-nos levar nossos questionamentos para a sala, pois o espago estd
garantido pelo educador. Quando tratamos de relagao aluno—professor, essa
relagdo comega em sala de aula e, preferencialmente, ela vai se estabelecer na
proximidade do ensino-aprendizagem. Weisz (2006, p.60) afirma que:
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O aprendiz é um sujeito, protagonista do seu
proprio processo de aprendizagem, alguém que vai
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produzir a transformacdo que converte informacéo
em conhecimento préprio. Essa construcio, pelo
aprendiz, ndo se dd por si mesma e no vazio, mas
a partir de situagdes nas quais ele possa agir sobre
o que ¢ objeto de seu conhecimento, pensar sobre
ele, recebendo ajuda, sendo desafiado a refletir,
interagindo com outras pessoas.

De acordo com a fala de Weisz, constatamos, na sala, durante o
manuseio das calculadoras, como os alunos circulavam num movimento
de ajuda mutua, juntamente com o professor, num dialogo aberto,
interagindo entre eles mesmos e com o educador. Tanto o professor quanto
os alunos trocaram saberes, e o professor foi, numa linha de construcao
de conhecimento, somando os saberes dos alunos com os seus saberes,
provocando uma troca de ambos os lados, num processo de esfor¢o pessoal
para dar sentido a informac¢ao. Coube ao professor aproveitar, explorar bem
os momentos de interagdo, proporcionando tranquilidade e seguranca em
relagdo ao que se sabe e ao que ndo se sabe; para melhor conhecer uns aos
outros, estabelecendo parceiros na aprendizagem.

Despertamos nossa aten¢do para um determinado momento, ainda
falando das calculadoras e suas diferengas, quando o professor disse:

Agora é outra pergunta: a calculadora trabalha com
constantes na operagdo? E outro problema. J4 vi
que quando a gente for fazer essa daqui, algumas
calculadoras vao fazer de um jeito, e outras de outro,
ja estou até precavido [...] (Observacdo de aula)

O que ocorreu nesse momento? O professor percebeu, nas diferencas
de calculadoras, que a atividade do material didatico ndo poderia ser
fechada, ou pelo menos deveria ter previsto essas diferencas. Mais um saber
da prética aqui surgindo. Em algum momento, ele percebeu que teria que
conviver com aquelas questoes das diferencas, dali para frente. Aberto ao
dialogo, ele se colocou imediatamente com capacidade de negociar qualquer
resultado que fosse apresentado por seus alunos.

Ainda nessa fala, identifica-se uma busca de sentido nas acdes, com
o reconhecimento de um sujeito que tem “uma histéria e vive em um 295
mundo humano [...] constrdi-se através dos processos de identificacdo e
de desidentifica¢do [..]” (CHARLOT, 2005, p. 38). O professor Vicente
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reconhece a importancia do didlogo na construgdo de saberes proprios da
profissdao (PAIVA, 2011), ele ndo s6 ouve, mas pondera, refina a metodologia,
ndo se acovarda nem se esquiva diante de uma provavel falha do material
didatico que, reconhecidamente, colaborou para a sua elaboragéo.
Em outra situagao, em que foi possibilitado o didlogo com o aluno, o
professor Vicente, em entrevista, desabafou:
[...] eu tenho que chegar e tirar o chapéu para ele
(aluno) porque esse cara, ele é o meu plano de aula,
porque, a partir da ideia dele, eu vou para o quadro
e ai a gente expoe a ideia dele, sem eu dar a minha
opinido, expde para turma, para a turma poder dar
um parecer sobre discordar, concordar [...] encima
daquilo. E ali pode ser que 50 minutos de aula seja
pouco. A aula surgiu ali [...] ele simplesmente foi
o meu plano de aula, em cima do que ele me deu
de ferramenta, a aula comegou. A aula comegou ali.
(Professor Vicente, Entrevista 2, 2012)

Ocorreu em uma de suas aulas, ao corrigir uma atividade que segue

a frente, em que era pedido para que as letras fossem substituidas por
algarismos de 0 a 9, numa adigdo. O professor Vicente esgotou todas as
possibilidades apontadas pelos alunos, chegando a usar toda uma aula, de
aproximadamente 50 minutos. Um dos objetivos da atividade era trabalhar
com o raciocinio légico do aluno, levando-o a descobrir que um problema
pode apresentar varias solugdes. Uma quebra de paradigma quando se trata
da Matematica. Diz o professor:

Pessoal, o que vocés estao percebendo que esta

acontecendo aqui? Estd indo na base da tentativa

e do erro, deu errado, tenta de novo [...] a vida da

gente ¢é feita s6 de acertos? A gente erra e tenta de

novo, erra e tenta de novo, erra, tenta de novo. Nao

é? (Observacao de sala de aula)

Foram varias as tentativas que os alunos ofereceram, conforme des-
cricdo e fotos abaixo. A atividade iniciava-se por uma adi¢do de duas
296 parcelas e o total da soma e cada letra deveria ser substituida por um
numero, fechando o resultado final.
A seguir, apresentamos o problema como estava estruturado no
material didatico Operagdes Aritméticas do Proeja.
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Determine o algarismo referente a cada letra na adigao abaixo e
descreva em linhas gerais como procedeu para determina-lo. Cada
letra devera ser substituida por um tnico algarismo, de 0 a 9.
(Obs.: Considere E = E)

N (o) \% E
R E zZ

T E

D (0] zZ E

A medida que os alunos iam sugerindo as substituicdes das letras
pelos nimeros, o professor realizava a atividade no quadro, como podemos
comprovar a seguir:

Figura 1 - Atividade realizada em 23/08/2012, conforme descrito acima

Fonte: Sala de aula - N 01/2012

Na figura acima, Foto 06, o professor no quadro foi fazendo as
substitui¢des que os alunos sugeriram. Aqui sua fun¢do era de apenas
atender as sugestoes dadas. Cada aluno, em sua vez, arriscava fazer as
substitui¢des, porém a maior barreira que encontravam era entender que
as palavras formadas nada tinham a ver com a soma, as parcelas, enfim,
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com os algarismos. Iniciavam o raciocinio primeiro a partir das palavras,
e perguntavam qual a relacdo das palavras com o resultado. Alguns
entendiam que o resultado deveria ter algarismos que, somados entre si,
tivessem que dar como resultado o nimero 12. Outros colocavam na 12
parcela, também nimeros que somados entre si, apresentavam resultado 9,
e assim por diante.

Figura 2 - Atividade realizada em 23/08/2012. Linha de raciocinio do professor

Fonte: Sala de aula — N 01/2012

Na Foto 07, vemos a sequéncia de raciocinio do professor para realizar
as substitui¢des sugeridas. Seria interessante se, nesse momento, o professor
convidasse um aluno para se dirigir ao quadro, e, ele mesmo desenvolver
sua formula de raciocinio. Ao observarmos, neste momento, como o
professor desenvolveu seu raciocinio, lembramo-nos de D’Ambrésio (2011,
p. 114), ao falar sobre o aluno: “O aluno tem suas raizes culturais, parte de
sua identidade e, no processo (educacional’) essas sao eliminadas.” Talvez,
nessa hora, caberia ao professor permitir que os alunos deixassem fluir
suas estruturas de pensamento, retrato de sua raiz cultural. Ao contrario,

298 nao foi perspicaz o suficiente para se abrir numa postura que a Educagio

7 Palavra inserida por nds, para melhor esclarecimento do contexto
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Matemdtica Critica exige, ou seja, dando liberdade ao aluno para expressar
sua estrutura de raciocinio sobre a atividade desenvolvida.

Figura 3 - Atividade realizada em 23/08/2012

Fonte: Sala de aula - N 01/2012

Na Foto 08, mais uma tentativa de substituicdo dos alunos, que foi
escrita no quadro pelo professor.

Segundo Skovsmose (2007), romper com a lacuna entre o que é
ensinado e o que é aprendido faz parte do processo critico, cabendo a
Educagdo Matematica Critica, a importante tarefa de colaborar nesse
sentido. Percebemos, no momento dessa aula, que a lacuna foi quebrada,
rompida, quando os educandos participavam propondo as alternativas e,
ao mesmo tempo, o professor transcrevia no quadro as op¢des que eram
sugeridas a todo o momento. Mesmo que alguns alunos exigissem uma
rapida resolugdo, ndo conseguiam romper com a proposta de didlogo,
de abertura e de respeito ao raciocinio do outro, que o professor Vicente
demonstrava. Acreditamos que o grande mérito do educador tenha sido a
vontade de se colocar no lugar de cada aluno, tentar entender como seus
raciocinios eram construidos, quais as suas dificuldades, quais os seus
obstaculos epistemoldgicos. A descoberta que ele deseja, ndo ¢ aquela em
que o outro fala de suas limitagdes, mas que ele, professor, faz sozinho,
por se colocar no lugar do educando.
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Contudo, nessa aula, é certo que a participagdo era grande, mas
a ele, educador, ficava sempre na fungdo de dar a palavra final, como
uma sistematiza¢ao do contetdo, de escrever no quadro, ou seja, ele nao
conseguiu perceber que estava diante de um rico momento em que o aluno
poderia levantar, ir ao quadro, e 14 se fazer entender, ou melhor, explicitar
seu raciocinio.

Na nossa analise mais proxima de uma Educacdo Matematica
Critica, talvez tenha faltado, nessa aula, um momento em que o educando
pudesse assumir, de fato, o papel de construtor do saber, com visibilidade
diante da turma, levantando e indo ao quadro para expor seu proprio
raciocinio. Permitir que o educando demonstrasse como apreende o mundo
(CHARLOT, 2005) é caminhar para uma Matematica Critica, além do que,
nas entrevistas com o professor Vicente, vimos momentos de sua angustia
por ele nao conseguir entender o raciocinio do aluno.

Na compreensao de D’Ambrosio (2009, p.14):

Minha ciéncia e meu conhecimento estdo subor-
dinados ao meu humanismo. Como educador
matematico procuro realizar aquilo que aprendi como
matematico para realizar minha missdo de educador.

As duas questoes postas por Charlot e D’Ambrosio podem se completar,
pois quando o educador garante um espago em que o educando demonstra
sua forma de raciocinio, esta agindo dentro dos principios humanistas,
realizando a missao de educador. Completando a andlise, recorro a Freire
(1996) que defende o controle pelo educando, do préprio saber, considerando
uma a¢do motivadora da criatividade e da superagdo da ignorancia.

Percebemos algumas tentativas, por parte dos educandos, de irem até
o quadro, no entanto, nao foram exploradas pelo professor Vicente. Por
exemplo, ainda referindo-nos a mesma atividade, a aluna H explicou de seu
lugar, como o grupo tinha raciocinado, falando:

Professor, a gente fez assim um com 0, 1, 2, 3 até
nove, sio numeros naturais, entendeu? A gente
abriu uma chave dos nimeros naturais com 0, 1, 2,
300 3 [...] e outra com outro resultado tirando 8+4=12,
7x2=12 (erro da aluna que percebeu e deu um
sorriso), ndés mesmos nio sabemos se o senhor
queria a de cima ou a de baixo. (Aluna H, 2012)
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Vimos que a explicag¢do ficou confusa, e que talvez, no quadro, a
exposi¢do de seu raciocinio ficasse mais clara, mais visivel, principalmente
para os colegas, que trazem quase as mesmas dificuldades. Outro aluno, I,
também tenta explicar de seu lugar:

Pelo que eu entendi aqui, eu fiz da seguinte forma:
ta dizendo aqui que é para substituir as letras por
algarismos de 0 a 9, foi o que eu fiz. Eu peguei a
soma ali. No nome substituindo o nove, o N eu
botei um numero, no O eu botei outro nimero, ai
aqui especifica que considere que o E é igual a E,
foram os numeros que eu repeti. Eu usei de 0 a 9,
eu fiz a soma que desse o valor que somado desse o
valor de baixo [...].(Aluno I, 2012)

Nesse caso, o raciocinio se mantém confuso, mas alguma coisa deu para
entender, as estruturas do pensamento do aluno I estdo mais organizadas
que da aluna H. Entendemos que foram dois ricos momentos de autonomia
do sujeito, que poderiam ter sido mais explorados, permitindo que se
conhecesse o desenvolvimento do raciocinio logico dos educandos. Vamos ®
utilizar a proposi¢ao de D’Ambrosio (2011a, p.19) sobre conhecimento, para
levantar um raciocinio:

O foco de nosso estudo é o homem, como individuo integrado, imerso,
numa realidade natural e social, o que significa em permanente interacao
com seu meio ambiente, natural e sociocultural. O presente é o0 momento
em que essa [inter] acdo do individuo com seu meio ambiente, natural e
sociocultural, o que chamo comportamento, manifesta-se. Justamente o
comportamento, que também chamamos fazer, ou agao ou pratica, e que esta
identificado com o presente, determina a teorizagao, explicagdes organizadas
que resultam de reflexdes sobre o fazer, que é o que comumente chamamos
de saber e que muitas vezes se chama simplesmente conhecimento.

Tomamos essa citagdo como um alerta ao profissional da educagéo,
preferencialmente o educador-professor®, que na ansia de reproduzir
modelos tradicionais de aulas, onde o aluno é simples receptor (FREIRE,

2011), impede um fazer ou uma agéo pratica, que podera dar pistas sobre 301

8 Educador-professor: nesse momento estamos considerando que outros profissionais
da drea da educagdo, ndo-professores, também sao considerados educadores.
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a origem daquele conhecimento, e suas estruturas mentais. Nos casos
especificos dos alunos acima citados, o professor, apesar de ndo ter uma
postura tradicional, se tivesse explorado mais abertamente, permitindo aos
alunos irem ao quadro para expor, cada qual, seu raciocinio, teria evitado
seu proprio comentdrio, a respeito do desenvolvimento do raciocinio légico
de seus alunos. Em entrevista falou:

[...] porque hoje eu precisava ter aquela metodologia
detalhada pra trabalhar com o aluno do PROEJA, e
quando eu quero, ela masca comigo. Porque ela ndo
vem na minha mente, porque a primeira que me
vem ¢ a bendita da férmula [...].(Professor Vicente,
Entrevista3, 2012)

Numa clara referéncia ao seu proprio raciocinio, aquele anterior a
Universidade, onde era possivel buscar solu¢oes por caminhos préprios, e
ai o aluno tinha condi¢ées de criar e recriar, o professor Vicente se sente
limitado pelas féormulas matematicas, ja entranhadas na sua estrutura
de conhecimento, ndo permitindo que ele acesse informagdes menos
complexas, de outrora. Mas, a0 mesmo tempo em que se angustia, ndo
consegue perceber os momentos em que poderia desfrutar da capacidade de
seu aluno, se pudesse compartilhar sua propria estrutura de pensamento.
Numa Educa¢do Matematica Critica a postura do professor é fundamental,
a abertura para entender o processo ensino-aprendizagem é essencial e a
competéncia democratica desempenha um papel crucial, o que nos lembra
Skovsmose (2011,p. 62):

Em uma epistemologia dialdgica, o didlogo e a
discussio vém a desempenhar um papel crucial.
A ideia principal ¢ simples: meu conhecimento
¢ inadequado, pode ser melhorado. Mas vocé
estd na mesma situacdo. Para melhorar nosso
entendimento, movemo-nos na dire¢io de mais
conhecimento, dependemos um do outro. Nao
posso dizer a vocé qualquer verdade nem vocé
pode me dizer nada. Mas, se interagirmos numa
relagdo dialdgica, seremos capazes de nos mover
na dire¢do de mais conhecimento. A condi¢do para
obten¢do de conhecimento ndo ¢ que consigamos
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mais informagdes verdadeiras, mas que interaja-
mos de maneira Gnica, caracterizada como uma
relacdo dialdgica.

Nas nossas observagdes sentimos falta desta interagdo, desta cumplici-
dade entre educador e educando, numa realidade mais préxima da EMC.

Vejamos, em sua fala, o que esse professor percebeu sobre a EJA,
quando se dispos a ouvir:

No grau de maturidade em que os alunos do Ensino
Médio se encontram, quase sempre vocé houve o
aluno falar que ndo sabe fazer, mas vocé quase nao
ouve que nio entendeu. De experiéncia propria,
no ensino regular, eu poucas vezes ougo o aluno
dizer que ndo entendeu o exercicio, eu ougo muito
dizer que ndo sei fazer. Entendeu? No PROEJA, eu
ougo mais ndo entendi. E, consequentemente, o
ndo sei fazer é uma consequéncia do ndo entendi.
(Professor Vicente, Entrevista 3 , 2012)

Além das experiéncias apresentadas na escrita do trabalho, nas
entrevistas realizadas com o sujeito de nossa pesquisa, pudemos enumerar
algumas “dicas”, melhor dizendo, alguns saberes construidos ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, o que elencaremos abaixo. Segundo o
professor Vicente, é importante usar na metodologia com jovens e adultos:

o Usar linguagens mais simples, falar mais no
popular, utilizar girias como: cambalacho,
gambiarra, etc.

o Paraa defini¢do de um conceito, que se busquem
formas de explicar a partir de exemplos que se
aproximam da realidade deles, alunos. Se vocé
esta lecionando para um curso de Edifica¢des,
pense em exemplos que tenham a ver com essa
area. Procure ler sobre essa drea.

o Nunca perder a oportunidade de aprender com
esses alunos. 303

« Nao dar oportunidade de os alunos se sentirem
“burros”. Todas as atividades os alunos fazem
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conforme acham que devem ser; e eu pontuo
como tarefa cumprida.

 Nunca entregar nenhuma resposta pronta ao aluno.

o Sempre trabalhar com questionamentos, provo-
cagdes, questoes motivadoras.

Aqui ficam sugestdes que foram construidas na e pela experiéncia.
Sado saberes que se acumularam conscientemente e, assim, foram e sao
aproveitados. A intengdo é tdo somente acreditar que chegara até outros
educadores, beneficiando ambos, educandos e educadores.

3 CONCLUSOES

Perceber o quanto ¢ valido o conhecimento pelo conhecimento, e o
quanto é valido o conhecimento para a vida, sdo questdes que o educador
deverd levantar antes mesmo de planejar, antes mesmo de entrar numa sala
de aula. E um saber que somente ele poderd julgar a sua dimensio, a sua
importancia, mas que se faz necessario e até urgente quando se trata de
educac¢ao de jovens e adultos.

Este estudo trouxe uma discussao hd muito considerada necessaria,
pois, na sua atual perspectiva, consideramos a Matematica como uma
disciplina capaz de colaborar para a forma¢ao de um sujeito critico. Dificil
foi perceber o “como fazer”. No entanto, a sedu¢ao aconteceu imediatamente
quando ficou clara a possibilidade de se trabalhar com a criticidade numa
disciplina de Matematica, numa turma de Proeja.

Entrelagando saberes do contetido, pedagdgico, do contexto, dos
alunos e saberes pedagdgico do conteido (SHULMAN, 1986) fomos
desafiadas a refletir se o professor de Matematica se utiliza de seus saberes,
na perspectiva de uma Educagao Matematica Critica. Acreditamos que, ao
longo do trabalho, ndo fizemos outra coisa que ndo provocar essa reflexao.
Apontamos saberes construidos no processo de ensino-aprendizagem, assim
como apontamos outros saberes ja conhecidos a priori, e também utilizados.
Alguns dados foram confirmados, enquanto outros questionados.

A primeira confirmacao, no campo dos numeros, foi entender que os
procedimentos por si s, ndo geram conhecimentos seguros para o aluno.
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Essa constata¢do, a principio, pareceu-nos Obvia, mas, no decorrer da
pesquisa, percebemos que até o aluno se deixa levar por essa maxima:
aprender os procedimentos é saber matematica, como se o conhecimento
tivesse uma relacio de dependéncia direta com os procedimentos. Se
considerarmos a “escola” da qual muitos vieram, é possivel verificar a
contradigdo, pois estamos nos referindo a escolas tradicionais e conteudis-
tas, em que os procedimentos superam o dialogo e a interagéo.

Outra confirmagio é a sala de aula vista como um espago de formagao
do professor, que reelabora seus saberes ao confronta-los com sua pratica
a todo momento no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos, onde as
experiéncias desembocam a toda hora.

Ao olharmos a questdo da pesquisa, podemos afirmar que nosso
sujeito de pesquisa tem procurado fazer uso de seus saberes, nas aulas de
Matematica com o PROEJA, numa perspectiva da Educagdo Matematica
Critica(ECM), mas acrescentamos que ainda existem obstdculos a serem
vencidos por parte do professor, principalmente na interagao e abertura de
espago para explanacdo das estruturas do pensamento do aluno. A EMC
exige uma competéncia democratica para além daquilo que, nds profes-
sores estamos acostumados a lidar, ou seja, sermos permissivos quanto
ao desenvolvimento estrutural do educando, que traz consigo uma raiz
cultural valiosa.

Por isso, concluimos que ainda precisamos afinar mais alguns aspectos,
como por exemplo, o protagonismo do educando, na construgdo de seu
conhecimento. Fazé-lo coautor, participante ativo, convida-lo e até convoca-
lo para a tarefa de se expor e expor sua forma de raciocinio, atendendo a uma
angustia do professor Vicente, representante do educador nessa pesquisa.

Se por um lado encontramos situagdes que se abriram ao didlogo,
numa cumplicidade comunal, o que podemos comprovar no questionario
do aluno, por outro lado, é a pouca habilidade do professor quanto ao
educando expor seu raciocinio no quadro, permitindo-lhe assumir o trajeto
pelo qual desenvolveu a sua resposta. Ter essa oportunidade deve ser tao
enriquecedor quanto desenvolver o préprio raciocinio. Torciamos para
que, durante as observagdes, a percep¢do da importincia de tal atitude se
aflorasse, e assim pudéssemos fechar a pesquisa com grande satisfagdo no
alcance dos objetivos, que entendemos contemplados ao longo do trabalho,
pois foi possivel, por exemplo, identificar varios saberes utilizados pelo
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professor, sujeito da pesquisa, em suas aulas, assim como comprovar as
dinamicas de aulas abertas ao didlogo com os educandos, refletindo novas
relagdes suscetiveis de serem compartilhadas numa formagao de professor.

Uma questio pertinente e necessaria que merece uma outra discussiao
¢ o problema do tempo da aprendizagem. No entanto, ao se tratar da pratica
do professor Vicente, o que pudemos observar em relagdo a modalidade
EJA, é que ele disponibiliza todo o tempo necessario para a aprendizagem.
Em depoimento ele diz: Relembrar ndo basta. Nao é para relembrar. Vocé
tem quase nada para relembrar, e quase tudo para ensinar. Sua maior
preocupagio ¢ com o ensino-aprendizagem, independentemente do tempo
necessério. E de uma certeza, nesse sentido, que transmite muita seguranga,
alids, um saber construido da experiéncia com a EJA.

Resumidamente, algumas ideias ficaram claras, como a necessidade de
dialogo, que se constitui um saber docente de grande importancia; a ousadia
ao enfrentar uma sala de aula e oportunizar aos alunos a demonstragiao de
suas potencialidades, como um saber docente que exige uma capacidade
de dominio de contetido seguro por parte do professor; a idéia de uma
Matematica viva, que saia da experiéncia vivida e experienciada pelos
sujeitos que a constroem no dia a dia, sendo esse saber docente ligado
as relagoes estabelecidas no processo. Ao mesmo tempo, verificamos a
necessidade de termos professores comprometidos com o ouvir do aluno,
dispostos a aproveitar aquilo que ele possa trazer de contribui¢ao para que o
ensino-aprendizagem acontega para ele e com ele, e para e com seus colegas,
saber esse da relagdo subjetiva entre aluno-professor-aluno. Reconhecer-se
no outro, no nosso caso, no aluno, é fundamental para alcangarmos uma
dimensao de educagdo além dos muros escolares, levando em consideragéo
sua bagagem cutural e intelectual( background). Perceber que o tempo ¢
individual, e as necessidades sdo diferentes, quando tratamos de EJA.

Precisamos romper com o paradigma de um tempo em que excluir o
aluno, nao procurando facilitar seu sucesso na aquisi¢do de conhecimento,
era naturalmente aceitavel. Hoje, a proposta é justamente contraria.
A discussdo que se faz é a da inclusdo. Incluir em todas as dimensdes,
procurando colaborar na aquisicio do conhecimento. E a Matematica tem
um papel de destaque quando consideramos que estamos vivendo numa
sociedade matematizada.
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Trazer essas discussdes para a formagdo continuada de professores
por meio de relatos de experiéncias é o que propomos no sentido de dar
sentido a esta prética pois, como diz Charlot, ndo basta criar novas praticas
e discuti-las mas estabelecer relacdes entre os varios saberes construidos a
partir da pratica e dar sentido ao que fazemos com vistas a mudangas.
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